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Bu arastirmada, Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) sonuglari baglaminda
Turkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Singapur ingilizce
Dili Ogretim programlarinin elestirel ve yaraticc okuma becerisi agisindan karsilastiriimasi
amaglanmigtir. Nitel arastirma yéntemlerinden durum galismasi deseninin kullanildigi ¢alismada,
veriler dokiiman analizi yéntemi ile toplanmis, igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Veri toplama araci
olarak TYMM ilkokul Tirkge Dersi Ogretim Programi (2024) ve Singapur ingilizce (Birinci Dil) Dili
Ogretim Programi (2020) kullanilmistir. PIRLS anlama siirecleri analiz cercevesi olarak kullanilmis,
elestirel ve yaratici okuma becerileri ise bu siireclerin yorumlanmasinda kuramsal bir perspektif
sunmustur. Bu kapsamda iki Glkenin programi arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Arastirma
bulgularinda iki Glkenin de okuma becerisini dnceki programlara gére daha yapilandiriimis bicimde
ele aldigi saptanmistir. Tlrkiye'nin 2024 programi (TYMM), 2019 programindaki kazanim odakh
yapidan uzaklasarak biligsel derinlik agisindan Singapur standartlarina yaklagmistir. Bununla birlikte
programlar arasinda metodolojik bir farkhlik ortaya koyulmustur. Elestirel okuma Singapur’da agik
ve bagimsiz bir okuma tiirli olarak ayrintili bir bicimde ele alinmig ve sinif seviyesine gore yetkinlik
dizeyleri belirlenmisken, Tirkiye’de program igerisinde ortik bir bicimde ele alinmistir. Yaratici
okuma ise her iki programda da bagimsiz bir okuma tiirl veya baslik olarak ele alinmamakla birlikte;
her iki programda da 6grenci merkezli sinif ortaminda “liretken”, “yaratici”, “aktif metin katilimcis1”
rolleri Gzerinden ortaklastirilmistir. Sonuc¢ olarak Turkiye’nin kuramsal diizeyde yakaladigi bu
bilissel derinligin uygulamaya yansimasi igin programda ortik bir sekilde yer alan bu okuma
turlerinin daha somut hale getirilmesi gerekmektedir. Singapur programinda ise halihazirda giigli
olan elestirel okuma yapisinin yani sira, yaratici okuma boyutunun da yapilandirilmis bagimsiz bir
alan olarak netlestirilmesi 6nerilmektedir. Ayrica her iki Glkenin 6gretmen egitimlerinde bu okuma
turlerine yonelik stratejilere yer verilmesinin kiiresel okuryazarlk standartlarindaki stirdirulebilir
basarilarina etki edecegi diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Elestirel okuma, yaratici okuma, dil 6gretim programi, karsilastirmali egitim,
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS).

Sorumlu Yazar: Dr., Kiibra Siireyya ACIKEL, MEB, kubrasureyya.acikel@meb.gov.tr

Etik Kurul Onay:: Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanildigindan,
etik kurul onayi gerektirmemektedir. Bununla birlikte makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine,
arastirma ve yayin etigine ve dergi etik kurallarina uyulmustur.

initihal/Etik: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelenmis ve intihal igermedigi, arastirma ve yayin etigine
uyuldugu teyit edilmistir.
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CRITICAL AND CREATIVE READING IN THE CONTEXT OF PIRLS: A COMPARISON OF PRIMARY
SCHOOL LANGUAGE CURRICULA IN TURKIYE AND SINGAPORE (TURKISH AND ENGLISH
LESSONS)

ABSTRACT

This research aims to compare the Tirkiye Yizyih Maarif Modeli (TYMM) Primary School Turkish
Language Curriculum and the Singapore English Language Curriculum in terms of critical and
creative reading skills, using Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) results. Using
a case study design from qualitative research methods, data were collected through document
analysis and analyzed through content analysis. The TYMM Primary School Turkish Language
Curriculum (2024) and the Singapore English (First Language) Curriculum (2020) were used as data
collection tools. PIRLS served as the framework for analyzing comprehension processes, and critical
and creative reading skills provided a theoretical perspective for interpreting these processes.
Comparisons were made between the programs of the two countries. The research findings
revealed that both countries address reading skills in a more structured way compared to previous
programs. Turkey's 2024 program (TYMM) shifted away from the achievement-oriented structure
of the 2019 program and aligned with Singapore's standards in terms of cognitive depth. However,
a methodological difference was also identified between the programs. While critical reading is
addressed in detail as an explicit and independent type of reading in Singapore, with competency
levels defined according to grade level, it is addressed implicitly within the curriculum in Turkey.
Creative reading, although not addressed as an independent type or topic in either program, is
shared in both programs through the roles of "productive," "creative," and "active text participant"
in a student-centered classroom environment. Consequently, for this cognitive depth achieved at
the theoretical level in Turkey to be reflected in practice, these reading types, which are implicitly
included in the program, need to be made more concrete. In the Singapore program, it is suggested
that, in addition to the already strong critical reading structure, the creative reading dimension
should also be clarified as a structured, independent area. Furthermore, it is believed that including
strategies for these reading types in teacher training in both countries will contribute to their
sustainable success in achieving global literacy standards.

Keywords: Critical reading, creative reading, language curriculum, comparative education,
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS).
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GiRIS

Kiresel bilgi toplumunun hiz kazandigi ve dijital enformasyon akisinin denetlenemez bir boyuta ulastig
ginimuizde, okuma becerisi koklli bir anlam donlsimi yasamaktadir. Geleneksel okuryazarlk anlayisi metni
dogru seslendirme ve temel igerigi kavrama uzerine insa edilmisken, 21. ylzyilin gerektirdigi okuryazarlik anlayisi
¢ok daha katmanli bilissel siiregleri kapsamaktadir. Bilgiyi edilgen bicimde alan degil, elestirel bir siizgecten
gecirerek yeniden lireten bireyler yetistirmek glinimiz egitim sistemlerinin temel 6nceligi haline gelmistir (Paul
ve Elder, 2019; Smith, 1965). Bu donusiimiin odaginda iki tamamlayici ist diizey okuma yontemi yer almaktadir:
elestirel okuma ve yaratici okuma. Bu iki yaklagim, bireyin metinle pasif bir alici olarak degil, sorgulayici,
yorumlayici ve Uretken bir 6zne olarak etkilesim kurmasini destekleyerek okudugundan anlam yaratan okuyucu

profilini merkeze almaktadir (Jenkins, 2012; Niculescu ve Dragomir, 2023).

Elestirel okuma; yazarin amacini, kullandigi kanitlari, 6rtik varsayimlarini ve séylemsel 6érintiilerini sistematik
bicimde ¢éziimlemeye dayal bir yontemdir (Paul ve Elder, 2008; Wallace, 1992). Metnin sdylemek istediklerini
ve s6ylemediklerini gérebilme becerisini gerektiren bu okuma bigimi, analiz etme, sorgulama, degerlendirme,
karsilastirma, ¢ikarim yapma, karar verme ve akil yliritme gibi alt boyutlardan olugsmaktadir (Cairney, 1988; Paul
ve Elder, 2008). Yaratici okuma ise metni bir sigrama tahtasi olarak kullanarak yeni ve 6zgiin anlamlar tiretmeyi
kapsamaktadir. Adams (1968) ve Russell (1965) yaratici okumada okuyucunun metindeki bilgileri kendi
deneyimleriyle sentezleyerek yazarin sundugunun otesine gegtigini vurgulamaktadir. Alan yazin iki okuma tiirinQ
ayri degil, birbirini karsilikli besleyen tamamlayici bilissel siiregler olarak konumlandirmaktadir (Baki, 2020;
Gainsburg, 1961). Bu okuma becerilerinin boyutlarinin tamami PIRLS degerlendirme cercevesindeki st dizey

anlama sirecleriyle dogrudan 6rtiismektedir.

Ust diizey okuma becerilerinin uluslararasi élcekte izlenmesinde en kapsamli araglardan biri PIRLS'tir (Progress in
International Reading Literacy Study). IEA tarafindan 2001'den itibaren bes yillik dongllerle gergeklestirilen
PIRLS, 4. sinif 6grencilerinin okuma becerilerini 6lcmekte; degerlendirme cercevesi doért anlama siireci lizerine
insa edilmektedir: “Agikca belirtilen bilgilere odaklanma ve alma, “Basit ¢ikarimlar yapma”, “Fikirleri ve bilgileri
yorumlama ve biitiinlestirme”, “igerigi ve metin 6gelerini degerlendirme ve elestirme” (Uluslararasi Egitim
Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational-IEA), 2021). Son
¢ strec¢ dogrudan elestirel ve yaratici okuma ile ortismekte; bu nedenle arastirmanin analiz ¢ercevesini
olusturmaktadir. PIRLS 2021 sonuglarina gére Singapur, 587 ortalama puanla 57 Ulke arasinda birinci siraya
yerlesmis; 4. sinif dgrencilerinin %35'i Uluslararasi ileri Kriter Diizeyi'ne ulasmistir. Bu oran uluslararasi medyan
deger olan %7'nin bes katina karsilik gelmektedir (Mullis ve digerleri, 2023). Buna karsin Tirkiye, 496 puanla 39.
Siraya yerlesmis ve uluslararasi 6lgek merkezinin (500) altinda kalmistir. 2001'den bu yana 47 puanlik artis
kaydedilmesine karsin siiregelen bu agik okuma kaltiirl, 6gretim programi tasarimi ve sinif i¢i pedagoji agisindan
yapisal bir mesele olarak degerlendirilmektedir. Bu yapisal farki anlamlandirmanin en sistematik yollarindan biri,
iki tlkenin ilkokul 6gretim programlarini karsilastirmali olarak incelemektir. Tlrkiye’nin PIRLS 2021 arastirmasina

zemin hazirlayan 2018 ve 2019 Tiirkce dersi &gretim programlari incelendiginde, 2024 TYMM ilkokul Tiirkce

234



I.I OE E C (International Journal of Eurasian Education and Culture) Vol: 11, Issue: 32 2026

Ogretim Programi'nda okuma alaninda k&klii degisiklikler yapildigi gérilmektedir. Tiirkiye 2018 ve 2019 ilkokul
Tiirkce Ogretim Programlari, okuma alaninda okudugunu anlama ve genel yorumlamaya odaklanirken, 2024
TYMM ilkokul Tirkce Ogretim Programi okuma etkinliklerini beceri temelli bir yapida ist diizey disiinme
becerilerini merkeze alarak yapilandirmistir. “Kavramsal beceriler” adi altinda siniflandirilan becerilerde, Ust
diizey zihinsel beceriler ayrintili olarak verilmistir. Boylelikle 2019 6gretim programlari, 6grencilerin metni iyi
anlamasina dayali igeriklere yogunlagirken; 2024 6gretim programinda ise metni sorgulayan, stipheci, problem
¢Ozebilen ve uretken okurlar olarak yetismelerine odaklaniimistir. 2019 6gretim programinda Ogrencilere
kazandirilmasi gereken hedefler “kazanim” olarak ifade edilmis; kazanimlarda elestirel okuma ve yaratici
okumaya yonelik kazanimlara oldukga az yer verilmistir. 2024 6gretim programinda da elestirel ve yaratici okuma

kavram olarak gegmektedir; ancak sinirli ve 6rtiik bir bicimde ele alinmistir.

Tirkiye’'ye benzer bir dénisim, Singapur o6gretim programlarinda da gorlilmektedir. Singapur, egitim
programlarinda cok dilli bir yapiyi ele almakta; kiiresellesen diinyada etkin olabilmek icin ingilizce &gretim
programlarina dnem vermektedir. Cok dilli bir yapiya ragmen, ingilizce etnik olarak tarafsiz bir dil olmasindan
dolay! egitim programlarinda agirlikli bir yere sahiptir (Jain ve Wee, 2019). Bu dogrultuda, Cince, Malayca ve
Tamilce dersleri haric diger tiim derslerde 6gretim dili ingilizcedir (Lin, 2004). 1991 yilinda okul miifredatlarinda
birinci dil haline getirilen ingilizce (Mee, 2002), 6grencilerin kendi dillerini ikincil dil olarak 6grenmesine zemin
hazirlamistir (Hornberger ve Vaish, 2009). GlinUmuzde ise bu dil giderek artan bir ivmeyle birgok 6grencinin
anadili konumuna gelmis durumdadir (Chew, 2005). Diger dil 6gretim programlarinda (Cince, Malayca, Tamilce)
ogrencilere dil 6gretimi araciligiyla kiltlrel degerlerin kazandirilmasi odak noktasi haline getirilmistir (Ministry of
Education Singapore [MOE], 2024). Nitekim Singapur PIRLS uygulamalarina da iilkedeki birincil dil olan ingilizce

dilinden katilmistir. Bu nedenle arastirma kapsaminda ingilizce dil 8gretim programlari incelenmistir.

Singapur, 1997'de ilan edilen Disiinen Okullar, Ogrenen Ulus (Thinking Schools, Learning Nation - TSLN) vizyonu
ve 2004'te baslatilan Az Ogret, Cok Ogren (Teach Less, Learn More) politikasiyla elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini egitim politikasinin merkezine almistir (Kwek ve digerleri, 2020; Tan, 2006). Bu dontsumiin Grind
olan Singapur’un PIRLS 2021 arastirmasina zemin hazirlayan Singapur 2010 ingilizce Ogretim Programi, dilin etkili
kullanimi ve beceri gelisimi lzerine odaklanirken, 2020 programi 21. Yiizyil yetkinliklerine odaklanmistir. Bu
durum kiiresel diinyada segici ve 6zgiin bireyler yetistirmeyi hedefledigini géstermektedir. Farkli noktalara
odaklanilsa da her iki programda da elestirel okuma, Ust dlizey bir bilissel stire¢ olarak ele alinmistir.2010
programinda elestirel okuma “Okuma Anlama ve izleme Becerileri, Stratejileri, Tutumlari ve Davranislar’” odak
noktasi altinda verilirken, ingilizce Dili Ogretim Programi 2020 (EL Syllabus 2020) elestirel okumayi bagimsiz bir
okuma tiirl olarak tanimlayan ve sinif diizeyine gore yeterlilik kademeleri belirleyen kapsamli bir yapiya sahiptir
(MOE, 2020). Bu baglamda, elestirel okuma ve elestirel diustinme dil 6gretiminin ¢evresinden merkezine
alinmistir. Yaratici okuma ise 2010 ve 2020 programlarinda bagimsiz bir okuma tiirii olarak ele alinmamistir. 2010
programinda dilin yaratici kullanimi, estetik zevk ve yaratici yazma kavramlari vurgulanirken, 2020 programinda

6grenci “yaratici arastirmaci” profilinde, “metinden anlam yaratici” roliinde tanimlanmistir. 2010’dan 2020’ye
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ogretim programlarinda yasanan donlsim, elestirel ve yaratici okuma becerilerinin akademik bir beceri

olmaktan gikarilip stratejik bir yagam yetkinligine déniisttraldigiini géstermektedir.

Alan yazini incelendiginde, PIRLS ve PIAAC sonuglari baglaminda Tiirkiye, Japonya ve Singapur 6rgin ve yetigkin
egitimi sistemlerinin incelenmesine (Acikel, 2024); PIRLS uygulama sonuglarina gore Tirkiye ve Singapur’daki
ogrencilerin okumaya yoénelik tutumlarinin, okul ile ev ortamlari ve 6gretmenlerin deneyimleri agisindan
karsilastiriimasina yonelik arastirmalar (Yurekli, 2023) bulunmaktadir. Fakat iki tUlkenin glincellenen 6gretim
programlar gergevesinde ilkokul okuma 6gretimi programlarini PIRLS degerlendirme gergevesiyle dogrudan
iliskilendirerek karsilastiran herhangi bir c¢alismaya rastlanmadigi gorilmektedir. Arastirmanin, egitim
yaklagimlarini uluslararasi bir standart olan PIRLS cergevesinde karsilagtirarak, ulusal 6gretim programi
hedeflerinin kiresel 6lgekte ele alinan okuma becerileri gergevesiyle ne dlglide bitlinlestiginin ortaya konulmasi
acisindan 6nemli oldugu distintilmektedir. Boylelikle 6gretim programlarinin teorik birer metin olmanin 6tesine
gecerek, Ogrencilerin kiresel dizeyde rekabet edebilmeleri icin islevsel bir ara¢ haline getirilecegi
beklenmektedir. Ayrica diinya siralamasinda birinci olan (lkenin egitim programiyla karsilastirilmasinin
programin glcli ve zayif yonlerini ortaya koymada etkili olacagi diistinilmektedir. Bu nedenle arastirmada PIRLS
sonuglari baglaminda TYMM ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024) ve Singapur ingilizce Dili Ogretim
Programi (MOE, 2020) programlarinin elestirel ve vyaratici okuma becerisi agisindan karsilastiriimasi

amaglanmistir. Bu amag kapsaminda (i¢ soruya yanit aranmaktadir:

1. Tirkiye 2024 ilkokul Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul 1-4) elestirel ve yaratici okuma becerileri
(PIRLS anlama siregleri baglaminda) nasil ele alinmistir?

2. Singapur 2020 ilkokul ingilizce Dil Ogretim Programi’nda elestirel ve yaratici okuma becerileri (PIRLS anlama
slrecleri baglaminda) nasil ele alinmistir?

3. PIRLS anlama siiregleri temelinde belirlenen elestirel ve yaratici okuma becerileri agisindan; Singapur ve

Turkiye dil 68retim programlari arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan bitiincil tek durum galismasi deseni kullaniimistir.
Durum ¢alismasi, program incelemesinde kullanilabilen, bir veya birden fazla durumun detayl bigimde
incelendigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2007; Yildirim ve Simsek, 2021). Butincul tek durum deseni, tek bir
analiz birimi icermektedir (Yin, 2003). PIRLS sonuclari baglaminda TYMM ilkokul Tirkce Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2024) ve Singapur ingilizce Ogretim Programi (MOE, 2020) durum olarak ele alinmis; dgretim programlari
derinlemesine ve butiincil bigcimde tek bir analiz birimi olarak kullanildigindan, bu desen tercih edilmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanildigl icin etik kurul onayi

gerektirmemektedir.
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Verilerin Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynagini Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Ogretim Programi ve Singapur ingilizce
Ogretim Programi olusturmaktadir. Veri kaynaklarinin segilmesinde amagli érnekleme ydntemlerinden biri olan
6lciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit olarak, okuma becerisinin uluslararasi diizeyde 6lciilmesine yonelik
olarak uygulanan PIRLS kapsaminda en Ust sirada yer alan tilkenin dahil edilmesi esas alinmistir. Singapur PIRLS
2021 uygulamasinda 57 Ulke arasinda birinci olmus, Tirkiye ise ortalama puanin altinda kalarak 39. Siraya
yerlesmistir. Karsilastirmalarin yapilabilmesi igin iki Glkenin dil 6gretim programlarina egitim bakanliklarinin web
sayfalarindan ulasiimistir. Singapur dgretim programi, arastirmaci tarafindan ingilizceden Tiirkgeye gevrilmis ve

bir gevirmen tarafindan kontrol edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, nitel
arastirma yontemlerinde kullanilan arastirma kapsamindaki olgu veya olaylarla ilgili yazili belgelerin analiz
edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmada veri toplama araci olarak TYMM ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2024) ve Singapur ingilizce Ogretim Programi (MOE, 2020) kullaniimistir. Programlarda yer alan
amaglar, icerik, uygulama esaslari, 6lcme ve degerlendirme bolimleri elestirel okuma ve yaratici okuma agisindan

karsilastiriimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glvenirliginin saglanmasi icin nitel arastirmalarda kullanilan inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarhk ve teyit edilebilirlik yontemleri kullaniimistir (Trochim ve Donnelly, 2007). Bu kapsamda, inandiricilik igin
¢alismanin konusu, tlke programlari ve karsilastirmasi hedeflenen durumlar igin uzman gorusd alinmistir.
Aktarilabilirlik ve tutarlik igin 6l¢lit 6rnekleme arastirma yéntemi kullanilmis; veri toplama araglari ve verilerin
analizi ayrintil ve seffaf bir bicimde sunulmustur. Bununla birlikte, tutarligin desteklenmesi icin veriler iki uzman
tarafindan kodlanmis; kodlayici glivenirliginin saglanmasi igin Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formila
(Glvenirlik = Goris Birligi/[Goris Birligi + Gériis Ayriigi]x 100) kullanilmigtir. iki uzman arasindaki uyum %96
olarak belirlenmis; %70 degerinin Uzerinde oldugu igin tutarli oldugu tespit edilmistir. Dogrulanabilirlik igin,
egitim bakanliklarinin resmi web sitelerindeki 6gretim programlari Gzerinden birebir calisiimis, tarafsiz bir sekilde

incelenmis ve arastirmaci gorisu yansitilmamistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullaniimis; bu yontemle kodlara, kategorilere
ve temalara ulasilmasi amaglanmistir. Bu siirecte, PIRLS okuma becerisi gcergevesinde belirlenen “Basit ¢ikarimlar
yapma”, “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve bitiinlestirme”, “icerigi ve metin 6gelerini degerlendirme ve

elestirme” anlama stirecleri analiz cercevesi olarak kullaniimis; bu siirecler, alan yazinina dayali olarak elestirel
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okuma ve yaratici okuma becerileriyle iliskilendirilmistir. Bu okuma becerilerinin iliskilendirilmesi anlama
sureglerinin yorumlanmasinda kuramsal bir perspektif sunmustur. Boylelikle her iki tGlkenin 6gretim programi
metinleri bu eksene gore kodlanmig, kategorilere ulasiimis ve iki lilkenin programlar arasinda karsilastirma
yapilmistir. PIRLS okudugunu anlama siregleri ile elestirel/yaratict okuma arasindaki iliski Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. PIRLS Okudugunu Anlama Siirecleri ve Elestirel/Yaratici Okuma iliskisi

Anlama Siiregleri Okuma Gorevleri Elestirel/Yaratici Okuma
“Agikca belirtilen “Belirli okuma hedefiyle ilgili bilgilerin belirlenmesi ve
bilgilere odaklanma alinmasi”
ve alma” “Belirli fikirler arama”

“Kelime veya kelime 6beklerinin tanimlarini arama”
“Bir hikayenin gectigi ortami belirleme (6rnegin, zaman
ve yer)”

“Konu ctimlesini veya ana fikri bulma (agik¢a
belirtildiginde)”

“Bir grafikteki (6rnegin, grafik, tablo veya harita) belirli
bilgileri tanimlanma”

“Basit ¢cikarimlar “Bir olayin baska bir olaya neden oldugu sonucunu Elestirel Okuma (Analiz,
yapma” ¢tkarma” sorgulama, degerlendirme,
“Bir karakterin eyleminin nedenini belirleme” karsilastirma, ¢ikarim yapma,
“iki karakter arasindaki iliskiyi anlatma” karar verme, akil ylritme,
“Metnin veya web sitesinin hangi bolimuniin belirli bir tutarhhk, tahmin ylriitme)

amaca yardimci olacagini belirleme”

“Fikirleri ve bilgileri “Bir metnin genel mesajini veya temasini ayirt etme” Elestirel Okuma (Analiz,
yorumlama ve “Karakterlerin eylemlerine bir alternatif diistinme” sorgulama, degerlendirme,
bltunlestirme” karsilastirma, ¢cikarim yapma,

karar verme, akil ylritme,
tutarhlik, tahmin ylritme)

“Fikirleri ve bilgileri “Metindeki bilgileri karsilastirma” Yaratici Okuma (Hayal etme,
yorumlama ve “Bir hikayenin ruh halini veya tonunu ¢gikarma” okuduklarini yeniden diizenleme
butlinlestirme” “Metin bilgilerinin gergek diinyadaki bir uygulamasini (metni yeniden kurgulama),

yorumlama” hikdye tamamlama, farkh
“Metinler veya web siteleri icinde ve arasinda sunulan durumlara uygulama, tahminde
bilgileri karsilastirma” bulunma, ¢6zim Gretme)
“Igerigi ve metin “Metindeki bilgilerin eksiksizligine veya agikligina karar Elestirel Okuma (Analiz,
Ogelerini verme” sorgulama, degerlendirme,
degerlendirme ve “Anlatilan olaylarin gergekten gergeklesme ihtimalini karsilastirma, ¢ikarim yapma,
elestirme” degerlendirme” karar verme, akil ylriutme,
“Bir yazarin argimaninin insanlarin ne diisiindigini ve tutarhhk, tahmin ylriatme)

yaptigini degistirme olasiligini degerlendirme”
“Metnin bashginin ana temayi ne kadar iyi yansittigini
degerlendirme”
“Metaforlar veya tonlama gibi dil 6zelliklerinin etkisini
aciklama”
“Metin veya web sitesindeki grafik 6gelerin etkisini
anlatma”
“Metnin veya web sitesinin bakis agisini veya
onyargisini belirleme”
“Yazarin ana konuya bakis agisini belirleme”
Tablo 1, PIRLS okudugunu anlama siregleri kapsaminda yer alan okuma gorevlerinin, alan yazinindaki elestirel

okuma (analiz, sorgulama, degerlendirme vb. ) ve yaratici okuma (hayal etme, yeniden kurgulama, ¢6ziim tretme

vb.) becerileriyle nasil iliskilendigini gosteren kuramsal bir cergceve sunmaktadir.
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BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Tiirkiye 2024 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul 1-4) elestirel
ve yaratici okuma becerileri (PIRLS anlama siregleri baglaminda) nasil ele alinmistir?” sorusuna ait bulgular

basliklar halinde agiklanmistir.
TYMM ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Genel Yapisi

TYMM ilkokul Tirkge Dersi Ogretim Programi, milli ve manevi degerleri koruma ve gelistirmeyi hedefleyen,
Ogretim programinin yaklasimi, 6grenci profili, erdem-deger-eylem cergevesi ve beceriler cergevesi bilesenlerinin
bir araya getirildigi buttncil bir egitim modelidir (MEB, 2024). Programda Tiirkge dersinde kazanilan beceriler
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma olarak siniflandirilmistir. Bu temel alan becerilerine “kavramsal
beceriler” de eklenmistir. Kavramsal beceriler, tst diizey diisinme becerileri olan karar verme, problem ¢6zme
ve elestirel distinme becerileri olarak siniflandirilmistir. Programda kavramsal beceriler, alan becerileri ve bu
becerileri destekleyen egilimler ile programlar arasi bilesenler iliskisel ve dongusel bir yapidadir. Programlar arasi
bilesenler, 6grencilerin kisisel, sosyal ve ahlaki yonden gelisimini destekleyen, programin tamamlayicisi
niteliginde degerlendirilmektedir. Bu bilesenler sosyal-duygusal 6grenme becerileri, erdem-deger-eylem

cercevesi ve okuryazarlk becerilerinden olugsmaktadir.

Ogrenciye 6grenme siirecinin sonunda kazandirilmasi gereken hedefler ise “Ogrenme Ciktilari ve Siireg
Bilesenleri” olarak ifade edilmektedir. Okuma alanindaki 6grenme ciktilari “Okuma siirecini yénetebilme”,
“Okuduklart ile ilgili anlam olusturabilme”, “Okuduklarini ¢6ziimleyebilme”, “Okuma slrecine etki eden
durumlari gézden gegirebilme”, “Okuma stirecini degerlendirebilme” basliklarinda ele alinmistir. Her bir 6grenme
ciktisi icin streg bilesenleri olusturulmustur. 1. sinifta toplam 19; 2. Sinifta toplam 20; 3. Sinifta toplam 28, 4.

sinifta ise toplam 30 siirec¢ bileseni bulunmaktadir. Programda “igerik Cercevesi” ile bu ciktilarin kazandirilacagi

sinirlar, yani derste hangi bilgi kiimelerinin ele alinacagi belirlenmistir.

Ogrenme ciktilarin degerlendirilmesi ve uygun 8lcme ve degerlendirme araclarinin belirlendigi bélim ise
“Ogrenme Kanitlari (Olgme ve Degerlendirme)” olarak adlandirilmistir. Siire¢ ve sonug odakli bir dlgme ve

degerlendirme yaklasimi benimsenmistir.

“Ogrenme-Ogretme Yasantilar”” bélimiinde ise 8grencinin aktif oldugu ve gevresiyle etkilesimde bulundugu

o6grenme yaklasimlari temelinde siirecin nasil islenecegi ele alinmustir.

Programda 6grenme profilleri bakimindan farklilik gésteren 6grenciler icin farkhlastiriimis 6gretim kapsaminda
“zenginlestirme” ve “destekleme” etkinliklerine yer verilmistir. Zenginlestirme etkinlikleri, akranlarina gére daha

st dlizeyde olan 6grenciler icin tasarlanmistir. Burada, 6grencilerin etkilesim kurabilecegi, bireysel veya grup
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halinde calisabilecegi, 6grenen merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasi 6nerilmektedir. Destekleme boyutu ise

O0grenme siirecinde daha fazla zaman ve tekrara ihtiyag duyan 6grenciler igin tasarlanmig bir etkinliktir.
ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Amaglari
Elestirel Okuma Acisindan Degerlendirme

TYMM ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi amaglarinda yer alan “Bilginin kaynagini ve dogrulugunu
sorgulayarak bilgiye ulagma” amaci, PIRLS’in “Basit ¢ikarimlar yapma”, “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve
bitiinlestirme”, “icerigi ve metin 6gelerini degerlendirme ve elestirme” anlama siirecleri gérevleriyle ve elestirel
okumanin alt boyutlariyla uyumludur. Ogrenciyi pasif bir okuyucudan 6te, “elestirel okur” olarak
konumlandirmaktadir. Ayrica “Dil becerilerini deger, egilim ve diger beceriler baglaminda biitiincll olarak
gelistirmeleri” vurgusu, okuma eylemini Ust diizey distiinme becerileriyle bitinlestirerek elestirel okumayi

merkeze almaktadir.
Yaratici Okuma Acisindan Degerlendirme

TYMM ilkokul Tirkge dersi égretim programi amaglarinda yer alan "Tiirkceyi bilingli, dogru, etkili ve lretken
kullanarak dil bilincine ve zevkine ulasmalari" ifadesi, “liretken” bir bicimde kullanma ifadesini, yaratici okumanin
yeni bir Grin ortaya koyma boyutunu desteklemektedir. “Dil bilincine ve zevkine ulasma” ifadesi ise yaratici
okumanin metinden ilham alarak 6zglin g¢ikarimlar yapma boyutunu desteklemektedir. Ayrica “Akademik ve
sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil becerilerini edinmeleri” amaci yaratici okumanin metinde yer
alan bilgilerin giinlik yasama transfer edilmesi hedefiyle uyum saglamaktadir. Ogrencinin yalnizca bilgi alicisi
degil, bilgiyi kullanarak dondstlren, 6zgin anlamlar Ureten ve ginlik yasama aktarabilen bir birey olmasini
hedeflemektedir. Bu amaglar, PIRLS anlama siireglerinden “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve bitinlestirme” alt

gorevleriyle de uyumludur.
ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina Yénelik Esaslar
Elestirel Okuma Acisindan Degerlendirme

TYMM ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasina yénelik esaslarda 6grencilerin diisiincelerini
ozgurce ifade edebildikleri, aktif katilimin saglandigi sinif ortaminin olusturulmasi yer almaktadir. Bu durum PIRLS
anlama siireglerinden; “Basit ¢ikarimlar yapma”, “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve biitiinlestirme”, “igerigi ve
metin 6gelerini degerlendirme ve elestirme” gorevleri ile uyumludur. Elestirel okuma ydntemi, 6grencilerin aktif
bir sekilde sorgulama, degerlendirme yaparak fikirlerini 6zglirce paylasabilmelerini saglayacak sekilde sinif ortami
olusturulmasini gerektirdiginden, belirtilen sinif ortami elestirel okumanin dogasina uygundur. Bununla birlikte
arastirma, sorgulama gibi bilimsel faaliyetlerin disiplinler arasi ve baglam temelli yaklasimlarla planlanmasi

gerektigi ifadesi, PIRLS anlama sireclerinden; “Basit c¢ikarimlar yapma”, “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve

bitiinlestirme”, “icerigi ve metin dgelerini degerlendirme ve elestirme” igerigi ile uyumludur. Ayrica &gretim
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uygulamalarinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve 6grenme stillerine gére farkli okuma pargalarinin
kullanilmasi gerektigi vurgusu, farkli okuma yontemlerinin kullanilabilecegini, elestirel okuma yénteminin de bu
kapsamda degerlendirilebilecegini géstermektedir. Olgme ve degerlendirme ydéntemlerinde ise giinliik yasamla
ilgili problemlere yer verilmesi, 6grencilerin PIRLS anlama siiregleri gdrevlerini ve metni elestirel bir bakis agisiyla

inceleyerek, bilgiyi analiz edip ¢6ziim Gretmesini gerektiren elestirel okuma gorevlerini kullanmasini gerektirir.

Yaratici Okuma Agisindan Degerlendirme

TYMM ilkokul Tirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasina yénelik esaslarda 6grencilerin disiincelerini
ozglrce ifade edebildikleri, aktif katiimin saglandigi sinif ortaminin olusturulmasi yer almaktadir. Bu durum PIRLS
anlama sireglerinden “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve butiinlestirme” gorevleriyle ve yaratici okumanin
dogasinda bulunan hayal etme, 6zgiin fikirler sunma, yaratici rlinler ortaya koyma boyutlarini gerektirdigi igin
program bu madde ile yaratici okumayi desteklemektedir. Ozgiir sinif ortami olusturulmasi yaratici okumanin en
temel gerekliliklerinden biridir. Bununla birlikte arastirma, sorgulama gibi bilimsel faaliyetlerin disiplinler arasi ve
baglam temelli yaklagimlarla planlanmasi gerektigi ifadesi, PIRLS anlama sireglerinden “Fikirleri ve bilgileri
yorumlama ve butlinlestirme” icerigi ile uyumludur. Bilimsel faaliyetlerde yaraticiigin kullanilarak 6zgin
¢6ziimler Uretilmesi, yaratici okumanin alt boyutlariyla uyum saglamaktadir. Olgme ve degerlendirme
yontemlerinde ise glnliik yasamla ilgili problemlere yer verilmesi, 6grencinin problem karsisinda yaratici ¢6ziim

Onerileri sunmasini gerektiren yaratici okuma gorevlerini kullanmasini gerektirir.

Tiirkce Ogretim Siirecinin Uygulanmasina iliskin Esaslar

Elestirel Okuma A¢isindan Degerlendirme

Programda metinlerin islenmesinde okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerin yapilmasi gerektigi
belirtiimektedir. Bu asamalarda kullanilacak etkinliklerin hangi bilissel beceriye yonelik yapilacagina iliskin bilgi
verilmemistir. Bu nedenle PIRLS anlama siregleriyle iliskileri degerlendirilememektedir. Elestirel okuma, dort
temel dil becerisine iliskin okuma alaninda 6nerilen strateji/tiir/yontem/tekniklerde “elestirerek okuma” olarak
ele alinmigtir. Bu okuma tiriiniin hangi 6zelliklere sahip oldugu ve hangi etkinliklerin yapilabilecegine dair bilgi

verilmemistir.

Yaratici Okuma Agisindan Dederlendirme

Programda metinlerin islenmesinde okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerin yapilmasi
onerilmektedir. Bu asamalarda kullanilacak etkinliklerin hangi bilissel beceriye yonelik yapilacagina iliskin bilgi
verilmemistir. Bu nedenle PIRLS anlama siiregleriyle iliskileri degerlendirilememektedir. Yaratici okuma yontemi
bu sirecte kullanilabilecek bir okuma tirtidir. Fakat yaratici okuma kavrami programda doért temel dil becerisine
iliskin 6nerilen strateji/tir/yontem/tekniklerde ele alinmamis; 4. temada anahtar kavram olarak verilmis;

kavrama iliskin agiklama yapilmamistir.
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ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Yapisi

ilkokul Tiirkce dersinde toplamda 8 tema bulunmaktadir. Her temanin islenis siirecine yénelik belirli bir cerceve

sunulmugtur.
Elestirel Okuma A¢isindan Degerlendirme

Kavramsal beceriler: Programda, kavramsal beceriler kapsaminda yer alan Ust diizey zihinsel beceriler “karar

” o u

verme”, “problem ¢6zme” ve “elestirel diistinme” olarak siniflandiriimistir. Bu becerilerin siireg bilesenleri Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. TYMM Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Siirec Bilesenleri

Karar Verme Problem C6zme Elestirel Diisiinme
“Karar durumuna iliskin amaci “Problemi yapilandirmak” “Olayi/konuyu/problemi veya durumu
belirlemek” sorgulamak”
“Karara iligkin bilgi aramak/toplamak” “Problemi 6zetlemek” “Sorgulanan olay/konu/problem veya
durum ile ilgili akil yiritmek”
“Karara iligkin olasi alternatif “Problemin ¢éziimiine yonelik “Akil yirGtmeyle ulaghgi cikarimlar
6nermeler/secenekler olusturmak” gozleme dayali/mevcut bilgiye/veriye yansitmak”
dayali tahminde bulunmak”
“Alternatif 6nermeler/secenekler “Problemin ¢oziimiine yonelik
Gizerinde mantiksal denetleme onermeler tzerinden akil ylrutmek”
yapmak”
“Ulastigl yaplya dayali se¢im yapmak” “Problemin ¢oziimiine iliskin
yansitmada/degerlendirmede
bulunmak”

“Kararinin sonuglari Gzerinde
yansitma yapmak”

Tablo 2’'de goriildugi tGzere elestirel diisinme becerisi dogrudan st diizey diisiinme becerisi olarak ele alinmistir.
Dolayh yoldan nasil ele alindigina bakildiginda, karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin sireg bilesenlerinde
yer alan mantiksal denetleme yapma, yansitma yapma, se¢im yapma, problem g¢éziimiine iliskin tahminde
bulunma, akil yiritme ve degerlendirme gibi bilesenleriyle PIRLS anlama siiregleri ile elestirel okuma becerisinin

alt boyutlariyla iliskili oldugu séylenebilir.

Programlar arasi bilesenler: Programda ele alinan vatandaslik okuryazarligi, veri okuryazarligi, dijital okuryazarlik,
kultirel okuryazarlk gibi basliklarda ele alinan okuryazarlik bilesenlerinin timinde bilgiyi/metni analiz etme ve
elestirel bir stizgecten gecirme gerekmektedir. Tlrkge 6gretim programinda yalnizca bilgi okuryazarhgi, goérsel
okuryazarlik ve dijital okuryazarligin ele alindigi goriilmektedir. Bu noktada bu okuryazarlik tiirlerinin PIRLS

anlama siireglerini ve elestirel okumanin alt boyutlarini yansittigi séylenebilir.

Ogrenme ciktilari ve siire¢ bilesenleri: Okuma alaninda PIRLS anlama siireci ve elestirel okuma kapsaminda

degerlendirilebilecek 6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Elestirel Okuma ile ilgili Ogrenme Ciktilari ve Siirec Bilesenleri

Sinif Ogrenme Ciktisi (Kod ve Siireg Bileseni (Alt Madde) PIRLS Anlama Elestirel Okuma
Baglk) Siireci Alt Boyutu
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“T.0.1.2. Okuduklari ile
ilgilianlam
olusturabilme”

1. Sinif

“Okuyacagi metnin bashgindan
ve gorsellerinden hareketle
metnin konusu hakkinda
tahminde bulunur.”

“Basit ¢ikarimlar Tahmin / Analiz

yapma”

“T.0.1.5. Okuma sirecini
degerlendirebilme”

“Okuma surrecindeki hatalarini
belirler”

- Oz Degerlendirme

“T.0.2.2. Okuduklari ile
ilgilianlam
olusturabilme”

2. Sinif

“Okudugu metindeki verilerden
yararlanarak igerige uygun
cikarimlar yapar.”

“Basit ¢ikarimlar Cikarim Yapma

yapma”

“Okudugu metindeki iletileri 6n
bilgileri ile karsilagtirir”

“Fikirleri ve bilgileri Karsilastirma

yorumlama ve
bitlinlestirme”

“Okudugu metindeki nesne ve
kisileri ozelliklerine gore
siniflandinr.”

“Basit ¢ikarimlar Analiz

yapma”

“Okudugu metindeki iletilere
katilip katilmadigini ifade eder.”

“Igerigi ve metin Karar Verme
ogelerini

degerlendirme ve
elestirme”

T.0.2.3. Okuduklarini
¢ozlimleyebilme

“Okudugu metindeki iletilerin
benzerlik ve/veya farkhliklarini
belirler.”

“Basit ¢ikarimlar Karsilasirma

yapma”

T.0.2.5. Okuma siirecini
degerlendirebilme

“Okuma sirecindeki hatalarini
belirler.”

- Oz Degerlendirme

T.0.3.2. Okuduklari ile
ilgili anlam
olusturabilme

3. Sinif

“Okudugu metindeki verilerden
yararlanarak metnin amacina
uygun ¢ikarim yapar.”

“Basit ¢ikarimlar Cikarim Yapma

yapma”

“Okudugu metindeki iletileri 6n
bilgileri ile karsilastirir”

“Fikirleri ve bilgileri Karsilagtirma
yorumlama ve

bitinlestirme”

“Okudugu metindeki iletileri
metnin icindeki diger bilgilerle
karsilagtirir”

“Fikirleri ve bilgileri Tutarlilik
yorumlama ve

bitinlestirme”

“Okudugu metindeki iletilere
katilip katilmadigini nedenleriyle
ifade eder.”

“Ierigi ve metin Akil Yiritme
ogelerini

degerlendirme ve
elestirme”

“Okuyacagl metnin bashgi ve
gorsellerinden hareketle metnin
icerigi hakkinda goris olusturur.”

“Basit ¢ikarimlar Degerlendirme

yapma”

T.0.3.3. Okuduklarini
¢ozlimleyebilme

“Okudugu metindeki iletileri
benzerlik ve/veya farkhlk
yondyle iliskilendirir.”

“Basit ¢ikarimlar Karsilastirma

yapma”

“Gergek ve mecaz anlamli
sozclklerin metinle iligkisini
belirler.”

“Icerigi ve metin Analiz
ogelerini

degerlendirme ve
elestirme”

T.0.4.2. Okuduklarr ile
ilgili anlam
olusturabilme

4. Sinif

“Okudugu metindeki iletileri
degerlendirir.”

“Icerigi ve metin Degerlendirme
ogelerini

degerlendirme ve
elestirme”

“Okudugu metindeki iletilere
katihp katilmadigini nedenleriyle
ifade eder.”

“Icerigi ve metin Akl Yiiriitme
ogelerini

degerlendirme ve
elestirme”

“Okuyacagi metnin bashgi ve
gorsellerinden hareketle metnin
icerigi hakkinda goris olusturur.”

“Basit ¢ikarimlar Degerlendirme

yapma”
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T.0.4.3. Okuduklarini “Okudugu metindeki karakter, “Icerigi ve metin Analiz
¢ozlimleyebilme olay, bilgi veya duygulari analiz ogelerini
eder” degerlendirme ve
elestirme”
“Okudugu metindeki iletileri “Fikirleri ve bilgileri Karsilastirma
benzerlik ve/veya farklihk yorumlama ve
yonuyle iliskilendirir.” bitinlestirme”
“Gergek, mecaz ve terim anlamli “Icerigi ve metin Analiz
sozciklerin metinle iliskisini ogelerini
belirler” degerlendirme ve
elestirme”
T.0.4.5. Okuma siirecini “Okudugu metinde verilen “Icerigi ve metin Sorgulama
degerlendirebilme bilginin ve kaynaginin ogelerini
dogrulugunu sorgular.” degerlendirme ve
elestirme”

Tablo 3’e gore 1. siniftaki 19 suireg bileseninin 2’si; 2. sinifta 20 suireg bileseninin 6’s1; 3. sinifta 23 siireg bileseninin
7’si; 4. sinifta 30 siireg bileseninin 7’si PIRLS anlama siireglerinin Ust diizeyindedir ve elestirel okuma ile iliskilidir.
1. sinif, ilk okuma-yazma dénemi oldugu icin elestirel okuma daha ¢ok tahmin ve karsilastirma diizeyindedir. 2.
siniftan itibaren c¢ikarim yapma, karar verme ve karsilastirma gibi elestirel okuma becerilerinin kullaniimasi
gerekmektedir. 3. sinif diizeyindeki 6grenci, dislincelerini nedenleriyle ifade etmekte ve elestirel dislinerek farkh
alternatifler Gretebilmektedir. 4. sinifta ise daha fazla elestirel okuma kazanimina yer verilmistir. Bu seviyede
ogrenciler artik “stipheci bir okur” olarak degerlendirilebilir. 1. ve 2. sinif diizeyinde, "Okuma siirecindeki
hatalarini belirler" giktisinin PIRLS anlama siiregleri ile dogrudan eslestigi bir madde bulunmamaktadir. Ancak bu

cikti elestirel okumanin 6z degerlendirme alt boyutu ile uyumludur.

Ogrenme Kanitlari (Olgme ve Degerlendirme): Programda dlgme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli
yontemlerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu yaklasim, 6grencinin siire¢ boyunca izlenerek kendisine geri
bildirim verilmesine dayanir. Bununla birlikte, 6grenciye okudugunu anlama becerisinin degerlendirilebilecegi bir
performans gorevi verilebilecegi belirtilmistir. Programda PIRLS anlama sireglerine yeterince vurgu
yapilmamistir. Bununla birlikte, okuma becerisinin degerlendiriimesinde baska bilissel taksonomilerle
iliskilendirme de yapilmamaktadir. Elestirel okuma, zamanla gelisen st diizey bir okuma becerisi oldugu ve
ogrencinin kendini de bu siiregte izlemesi ve sorgulamasi gerektigi icin, siire¢ odakh degerlendirmeye uygun bir
okuma tirtdir. Fakat programda okuma becerisinin hangi tlrlerinin oldugu ve bunlara goére nasil bir

degerlendirme yapilabilecegi belirtiimemis; genel ifadeler kullaniimigtir.

Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Programin yapisi 6grencinin biitiinciil gelisimini hedeflemektedir. Ogrenciyi
merkeze alan, yaparak yasayarak ogrenme firsatlari sunan yéntem ve tekniklere yer verilmesi gerektigi
belirtiimektedir. Bu sirecte edindikleri bilgileri sorguladiklari, 6grenme ve dlsiinme siireglerini
degerlendirecekleri bir 6grenme ortaminin olusturulmasi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, siiregte kullanilan
beceriler ve kazandirilmasi gereken hedefler, PIRLS anlama strecleri ile elestirel okumanin alt boyutlariyla

uyumludur.
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Farkhlastirma: Programda 6grenme profilleri bakimindan akranlarina gore daha ileri diizeyde olan 6grenciler igin
tasarlanan zenginlestirme etkinliklerinde, Ust diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesi (problem ¢6zme, karar
verme, elestirel diisiinme) gerektigi belirtiimektedir. Bu konulara 6nem verilmesi, okuma etkinliklerinin yalnizca
metinde verilenleri kabul etmemesini; Gst diizey disiinme becerilerinden olusan (st diizey okuma yontemlerinin
kullanilmasini  gerektirmektedir. Programdaki zenginlestirme etkinliklerinde kullanilmasi 6nerilen okunan

metinde yazarin iletilerini sorgulama ve tartisma ornekleri, elestirel okuma etkinlikleri olarak degerlendirilebilir.

Yaratici Okuma Agisindan Degerlendirme

Kavramsal beceriler: Programdaki kavramsal becerilerin bitiinlesik becerilerin yaratici okuma alt boyutlarini
olusturan becerilerle uyumlu oldugu gérilmektedir. Yaraticilik/yaratici disiinme becerisi Ust diizey zihinsel
beceri olarak ele alinmamistir; ancak lst diizey diisinme becerilerinden karar verme, problem ¢ézme ve elestirel
dusinme becerilerinin siireg bilesenlerinde (alternatif ¢oztimler Gretme, degerlendirme, en etkili ydntemi segme

vb.) PIRLS’te anlama stiregleri, gérevleri ve yaratici okumanin alt boyutlarinin yansimalari gériilmektedir.

Programlar arasi bilesenler: Tiirk¢e dersinde okuryazarlk tirleri olarak ele alinan bilgi okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik ve dijital okuryazarlik tirleri, veriler arasindan uygun olani se¢me, bilgileri yeni durumlara transfer
etme, yeni Urinler gelistirme gibi becerileri gerektirdigi icin PIRLS anlama slregleri gérevleri ve yaratici okumanin

alt boyutlariyla uyumludur.

Ogrenme ciktilari ve siire¢ bilesenleri: Okuma alaninda yaratici okuma kapsaminda degerlendirilebilecek

o6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Yaratici Okuma ile ilgili Ogrenme Ciktilari ve Siireg Bilesenleri

Sinif  Ogrenme Ciktisi (Kod Siireg Bileseni (Alt PIRLS Anlama Siireci Yaratici Okuma
ve Baglik) Madde) Alt Boyutu
1. T.0.1.2. Okuduklari Okuyacagi metnin “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Tahminde
Sinif ile ilgili anlam basligindan ve butlnlestirme” Bulunma /
olusturabilme gorsellerinden hareketle Hayal Etme

metnin konusu hakkinda
tahminde bulunur.

2. T.0.2.2. Okuduklarr ile Okuyacagi metnin “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Tahminde
Sinif ilgili anlam basligindan ve butlinlestirme” Bulunma
olusturabilme gorsellerinden hareketle

metnin konusu hakkinda
tahminde bulunur.
Metnin baslgi ve “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Tahminde
gorsellerinden hareketle bltunlestirme” Bulunma
metinde gegen
bilgiler/olaylar hakkinda
tahminde bulunur.

3. T.0.3.2. Okuduklariile  Okudugu metinde gegen “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Hayal Etme /
Sinif ilgili anlam bilgilerin/olaylarin bltunlestirme” Metni Yeniden
olusturabilme oncesi hakkinda Kurgulama
tahminde bulunur.
Okuma sirasinda “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Hikaye
metinde verilen butlinlestirme” Tamamlama

bilgilerden ve
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gorsellerden hareketle
metinde gegen
bilgilerin/olaylarin
sonrasi hakkinda
tahminde bulunur.

Okudugu metindeki

“Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve

Coziim Uretme

icerige iliskin farkl bltunlestirme” / Yeniden
onerilerde bulunur. Duzenleme
T.0.3.5. Okuma Basili materyali okuma “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Farkli
surecini strecindeki olumlu butlinlestirme” Durumlara
degerlendirebilme davranislarini gevrim igi Uygulama
okuma sirecine aktarir. (Transfer)
4, T.0.4.2. Okuduklarrile ~ Okudugu metnin ginlik “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Farkli
Sinif ilgili anlam yasamla baglantisini butlinlestirme” Durumlara
olusturabilme kurar. Uygulama
Okuma sirasinda “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Hikaye
metinde verilen bltunlestirme” Tamamlama /
bilgilerden hareketle Hayal Etme

metinde gegen
bilgilerin/olaylarin
Oncesi ve sonrasl
hakkinda tahminde
bulunur.

Okudugu metnin

“Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve

Metni Yeniden

kurgusuna iligkin farkh butlinlestirme” Kurgulama /
onerilerde bulunur. Yeniden
Duzenleme
T.0.4.5. Okuma Basili materyali okuma “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve Farkli
surecini surecindeki olumlu bltunlestirme” Durumlara
degerlendirebilme davraniglarini gevrim igi Uygulama

okuma strecine aktarir.

Tablo 4’e gore 1. siniftaki 19 streg bilegseninin 1’i; 2. sinifta 20 slreg bilegeninin 2’si; 3. sinifta 23 siireg bileseninin
4'G; 4. sinifta 30 silireg bileseninin 4’0 PIRLS anlama siireglerinin Ust diizeyindedir ve yaratici okuma ile iliskilidir.
ilk okuma yazma dénemini kapsayan 1. sinif ve 2. sinif diizeyindeki siirec bilesenleri, yaratici okumanin tahminde
bulunma/hayal etme boyutunda yer almaktadir. 3. ve 4. sinifta ise yaratici okumanin metni yeniden kurgulama,
hikdye tamamlama, ¢6ziim Uretme, farkh durumlara uygulama boyutlarina yonelik siire¢ bilesenleri yer

almaktadir. 4. siniftaki 6grenciler artik “tretken bir okur” olarak degerlendirilebilir.

Ogrenme Kanitlari (Olgme ve Degerlendirme): Programda 6lgme ve degerlendirmede, siire¢ ve sonug odakl bir
yaklagim belirlenmesi, okuma becerisinin performans gorevleriyle 6lglilmesi, 6grenciye geri bildirim verilmesine
vurgu yapilmistir. Yaratici okuma etkinlikleri, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimini desteklemekte ve bu
siirecte yeni Urlnler ortaya koymalarini ya da mevcut bilgilerini farkli durumlara transfer etmelerini
gerektirmektedir. Ginlik yasamla iliskilendirilen bilginin transferini gerektiren gorevler araciligiyla, yaratici
okuma sirecine yonelik degerlendirmeler yapilabilir. Fakat programda okuma becerisinin hangi tiirlerinin oldugu

ve bunlara gore nasil bir degerlendirme yapilabilecegi belirtilmemis, genel ifadeler kullaniimistir.

Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Program, dgrenci merkezli ve aktif 8grenme firsatlari sunan yéntem ve tekniklere
yer verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin slrecte aktif rol aldiklari yaratici okuma,

okuma stirecinde kullanilabilecek etkili bir yontem olarak degerlendirilebilir. Programda ayrica, 6grencilerin siireg
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icinde edindikleri bilgileri sorguladiklari ve 6grenme ile disiinme sireglerini degerlendirebildikleri bir 6grenme
ortaminin olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda siiregte kullanilan beceriler ve kazandiriimasi

gereken hedefler PIRLS anlama siiregleri ve yaratici okumanin alt boyutlariyla uyumludur.

Farkhlastirma: Programda 6grenme profilleri bakimindan akranlarina gére daha ileri diizeyde olan 6grenciler igin
tasarlanan zenginlestirme etkinliklerinde; Ust diizey zihinsel becerilerin (problem ¢ézme, karar verme, elestirel
distinme) gelistirilmesi gerektigi ifadesi, okuma etkinliklerinin yalnizca metinde verilenleri kabul etmemeyi; Ust
diizey okuma yontemlerinin kullaniimasini gerektirmektedir. Bu noktada yaratici okuma bir 6rnek teskil
etmektedir. Programda zenginlestirme etkinlikleri kapsaminda 6nerilen; okunan metne yonelik hikaye
olusturma, canlandirma, dijital araglardan yararlanma, gorsel olusturma, oyun tasarlama, sunu hazirlama ve

metni yeniden kurgulama gibi uygulamalar, yaratici okuma etkinlikleri olarak degerlendirilebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Singapur 2020 ilkokul ingilizce Dil Ogretim Programi’nda elestirel ve yaratic
okuma becerileri (PIRLS anlama stiregleri baglaminda) nasil ele alinmistir?” sorusuna ait bulgular basliklarla

actklanmistir.

Singapur ingilizce 6gretim Programi’nin Genel Yapisi

Bilgi teknolojilerindeki gelismelerle birlikte Singapur dil 6gretim programlarinda goklu okuryazarlik anlayisi hakim
hale gelmistir. 2020 ingilizce Ogretim Programi, temel degerler, sosyal ve duygusal yetkinlikler ve kiiresellesen
diinya icin 21. Yizyil yeterlilikleri cercevesinde yapilandirilmistir. 21. yizyil yeterlilikleri ve 6grenci kazanimlari
gercevesini referans alan program, égrencilerin ingilizce 6gretimi ve 6grenimi yoluyla bu yeterlilikleri gelistirmeyi
hedeflemektedir. Hedeflenen 6grenci profili kazanimlari; empatik iletisim, segici okuyucu ve yaratici arastirmaci
olarak ele alinmistir. Yaratici arastirmacilar, giinlik yasamdaki sorunlara 6zgiin ¢éziimler Ureten kisiler olarak
degerlendirildiginden, elestirel ve yaratici okuma baglaminda da nitelendirilebilir. Programda, 6grencilerin bu
kisilik 6zelliklerinin gelistirilmesiyle birlikte saygi, sorumluluk, dayanikhlik, bittnlik, bakim ve uyum degerlerinin

de gelistiriimesi hedeflenmektedir.

Ogretim programinda siniflarda etkili gretimin ve 6grenimin nasil gerceklestirildigini ortaya koyan Singapur
Ogretim Uygulamasi modeli esas alinmistir. Programda 6grenme diizeyine uygun olarak 21. Yiizyil sinif ortamina
uygun farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin (zenginlestirme, destekleme) tasarlanmasina iliskin agiklamalar

yapimistir.

Ogretim programinda yaratici okuma ayri bir baslk altinda ele alinmamis; programin cesitli yerlerinde yaratici
okumanin alt boyutlarina vurgu yapilmistir. Elestirel okuma, bir okuma tiri olarak ele alinmis ve ayrintil bilgi

verilmistir.
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Ogretim Programin Amaglari

Elestirel Okuma Acisindan Degerlendirme

Program amaclarinda yer alan “Cesitli metinleri elestirel, dogru, anlayish bicimde okuma ifadesi” PIRLS anlama
siireclerinden; “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve biitiinlestirme”, “icerigi ve metin 6gelerini degerlendirme ve
elestirme” gorevleri ile uyumludur. Elestirel okumanin elestirel, dogru, anlayish bicimde okuma alt boyutlari
dogrudan ifade edilmistir. Bununla birlikte “Dilbilgisi ve kelime dagarcigini dogru ve uygun sekilde kullanma ve
konusmacilarin/yazarlarin kelimeleri nasil bir araya getirdigini ve anlami iletmek ve etki yaratmak icin dili nasil
kullandigini anlama” ifadesi PIRLS anlama siireclerinden “icerigi ve metin dgelerini degerlendirme ve elestirme”
alt gorevleri ile uyumludur. Ogrencilerin dil bilgisi ve kelime dagarcigini kullanip bunlari elestirel bir siizgecten
gecirmeleri, yazarin bunlari nasil kullandigini degerlendirme becerileri elestirel okuma alt boyutlariyla da

iliskilidir.

Yaratici Okuma Acisindan Degerlendirme

2020 ingilizce Ogretim Programi amaclarinda PIRLS anlama siirecleri ve yaratici okumayla ilgili destekleyici

ifadeler bulunmamaktadir.

icerik: Singapur'da ingilizce 6gretme ve 6Grenme

Elestirel Okuma Acisindan Degerlendirme

Programin temelini olusturan genel inanclar ve ilkelerde yer alan “Ogretmenlerin 6grencilerin okuduklarina karsi
kisisel ve/veya elestirel tepkilerini ortaya ¢ikarmasi gerektigi” ifadesi, PIRLS anlama sireglerinden “Basit
cikarimlar yapma”, “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve biitlinlestirme”, “icerigi ve metin 6gelerini degerlendirme
ve elestirme” ile elestirel okumanin dogasiyla bire bir uyumludur. Bununla birlikte “Okuyucularin aktif bir sekilde
metin analisti veya elestirmeni roli edinmeleri” hedefi; elestirel okumanin temelindeki “Yazarin amaci nedir?”,
“Metin hangi bakis acisiyla yazilmistir?”, “Hangi boéltimler gelistirilebilir?” gibi sorgulamaya dayali eylemleri bu
roliin dogal bir gerekliligi kilmaktadir. Dolayisiyla PIRLS anlama siiregleri ve elestirel okumanin dogasiyla birebir

uyumludur.

Programda ingilizce alan becerileri: Dinleme/izleme, Okuma/izleme, Konusma/Temsil etme, Yazma/Temsil etme,
Dil Bilgisi ve Kelime Bilgisi olarak ele alinmistir. Programda bu becerilerin biitlincil bir bicimde ele alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Okuma/izleme alaninda “Elestirel okuma” bir okuma tlriu olarak ele alinmistir.

Okuma/izleme alani Sekil 1’de gosterilmistir.
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OKUMA VE iZLEME

Genis ve kapsamli okuma ve izleme ile giiclendirilmis, cesitli metinleri anlaml
bir sekilde kavramak icin baslangic, yakin ve elestirel okuma ve izleme
becerilerini, stratejilerini, tutumlarini ve davranislarini gelistirme.

ODAK ALANI

Yakindan Okuma ve izleme

Lo1

Okuma ve izleme
hazirbulunuslugunu,
kelime tanima
becerilerini,
dogrulugunu,
akicihgini ve
olumlu okuma ve
izleme tutumlarini
ve davraniglarini
gelistirme

Baslangic Okuma
ve Izleme

cikarimsal

odaklanarak
yasa/yil seviyesine

metinleri isleme
ve kavrama

Yakin Okuma ve

ODAK ALANI ODAK ALANI

Farkli Amaglar igin
Genis ve Kapsamli
Okuma ve Izleme

Elestirel Okuma ve
Izleme

LO3 Lo4

Ortiilt anlama, {ist
diizey diisinme ve
yarglya odaklanarak
yasa/yil seviyesine
uygun metinleri

Eglence igin genis ve
kapsamli metin
yelpazesine yanit
verme ve
dilbilgisel/sozciiksel

analiz etme, ogelerin ve semiyotik
degerlendirme ve modlarin gesitli
takdir etme baglamlarda nasil

kullanildigini anlama

Genis Kapsamli

Elestirel Okuma, Okuma Okuma

izleme ve Takdir

ve ve
T izleme izleme

BECERILER, STRATEJILER, TUTUMLAR VE DAVRANISLAR

Sekil 1. Singapur Dil Ogretim Programi Okuma Alani (MOE, 2020)

Sekil 1’de gorilecegi Gzere, programda okuma tirleri yakindan, elestirel ve kapsamli okuma olarak ele alinmistir.

Elestirel okuma; “Ust diizey diisinme ve yargiya odaklanarak seviyesine uygun metinleri analiz etme,

degerlendirme ve takdir etme” olarak tanimlanmistir. ilkokulda elestirel okuma becerisinin gelisimi igin sinif

seviyelerine gore yeterlilikler belirlenmistir. Okuma alaninda elestirel okuma becerisi kapsaminda kazandiriimasi

hedeflenen yeterlilikler Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Sinif Seviyelerine Gore Elestirel Okuma Yeterlilikleri

Sinif

Yeterlilik

PIRLS Anlama Siireci

Elestirel Okuma Alt

Boyutu

1.Sinif
2.Sinif

Okunan ve/veya izlenen metinlerdeki ima
edilen anlamlara yanit vermek ve Ust
dizey distinme becerileri ile st biligsel
stratejiler kullanarak metinlerle kisisel

baglar kurmak.

“Basit ¢ikarimlar yapma”
“Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve
butlinlestirme”

Cikarim yapma
Analiz

3.Sinif
4.Sinif
5.Sinif
6.Sinif

Cesitli metinlerdeki 6rtik anlamlari,
analiz, degerlendirme ve st bilissel
stratejiler uygulayarak elestirel bir bakis
acisiyla ele almak ve degerlendirmek;
metinlerdeki anlami bitinlestirmek igin

baglantilar kurmak ve yazarlarin

Uslubunun anlami nasil etkileyebilecegine

dair farkindalik gostermek.

“Basit ¢ikarimlar yapma”
“Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve
bltunlestirme”

“Icerigi ve metin dgelerini
degerlendirme ve elestirme"

Cikarim yapma
Analiz
Degerlendirme
Sorgulama

Tablo 5 incelendiginde, programda (ic okuma alani altinda kazanilmasi hedeflenen yeterlilikler belirtilmistir. Buna

gore, ilkokul 1. ve 2. sinifta elestirel okumaile ilgili hedeflenen yeterlilikler Gst diizey zihinsel becerileri kullanarak

metinle baglantilar kurma olarak ifade edilmistir. Bu yeterlilikler, ilkokul 3.siniftan itibaren 6. sinifin sonuna kadar
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metinlerdeki ortiik anlamlari elestirel bir bakis acisiyla ele almak ve yazarin Gslubunu degerlendirmek olarak ele
alinmistir. Singapur 6gretim programinin bu yaklagimi; ilkokul seviyesinde elestirel okumayi 6grencinin metinle
kisisel bir bag kurarak sorgulama aliskanhgi olarak baslattigini; daha sonra kademeli olarak Ust diizey biligsel

becerileri kullanarak metni analiz etme, degerlendirme ve ¢6ziimleme seklinde ele aldigini géstermektedir.

Yaratici Okuma Agisindan Degerlendirme

Programin temelini olusturan genel inanglar ve ilkelerde dil 68reniminin duygusal katihm, etkilesim ve yaratici
kendini ifade etme Uzerine kurulu oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte, 6grencinin aktif katilim saglayacagi
ve yaratici fikirlerini 6zgirce ifade edebildigi 6grenme ortamlarinin hedeflendigi belirtilmektedir. Ayrica kisinin
kisisel ve yaratici bir bicimde kendini ifade etmesi, “Okuyucularin aktif bir sekilde metin katilimcisi veya anlam
yaraticisi roli edinmeleri” hedefi PIRLS anlama siireglerinden “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve bitiinlestirme”
ve yaratici okumanin dogasliyla birebir uyumludur. Okuma siirecinde okuyucunun aktif olmasi hedefiyle, yaratici
okumanin temelindeki “Metni yeniden kurgulama” becerisi 6grencinin rolii olarak ele alinmistir. 2020 ingilizce
Ogretim Programinda yaratici okuma bir okuma tiirii olarak ele alinmamis fakat okuma tiirleri tanimlanirken

yaraticilik becerisiyle iliskili ifadelere yer verilmistir.

Pedagoji: ingilizce Ogretimi ve Ogrenimi

Elestirel Okuma Acisindan Dederlendirme

Programda Ingilizce dgretme ve 6grenme yaklasimlarinda, “Elestirel ve vyaratici disiinmeyi tesvik eden;
metinlerin 6tesinde baglantilar kurmayi, bilginin birlikte olusturulmasini ve yeni anlayislarin yaratilmasini
saglayan elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmek” yaklasimiyla, elestirel diisinme temelinde elestirel
okuryazarlik becerisinin gelisimi dogrudan bir odak noktasi haline getirilmistir. Bununla birlikte, “Ogrencilerin
konu alanlari dogrultusunda cesitli metinlerden bilgi topladiklari ve analiz ettikleri okuma becerisini kullanarak;
konusma, yazma veya temsil yoluyla farkli amaglara yénelik metinlerin yaratici tretimine katilma firsatlari
saglamak” yaklasimiyla, 6grencilerin farkl ve kapsamli metinlerle karsilasarak bu metinleri analiz ettikleri bir
elestirel okuma anlayisindan sz edilmektedir. Bu baglamda 6gretme ve 6grenme yaklagimlari, PIRLS anlama

sliregleri ve elestirel okuma becerisiyle bire bir uyumludur.

Yaratici Okuma Agisindan Degerlendirme

Programda ingilizce 6gretimi ve 6grenimi yaklasimlarinda “Elestirel ve yaratici diisiinmeyi tesvik eden, metinlerin
otesinde baglantilar kurmayi, bilginin birlikte olusturulmasini ve yeni anlayislarin yaratilmasini saglayan elestirel
okuryazarlik becerilerini gelistirilmek” yaklasimiyla yaratici diisinme becerisinin kullanimina 6nem verilmektedir.
Ayrica “metinlerin 6tesinde baglantilar kurma ve yeni anlayislarin yaratilmasi” ifadesi yaratici okumanin nihai
hedefidir. Bununla birlikte, “Ogrencilerin konu alanlari dogrultusunda cesitli metinlerden bilgi topladiklari ve

analiz ettikleri okuma becerisini kullanarak, konusma, yazma veya temsil yoluyla farkli amaclara yonelik
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metinlerin yaratici Uretimine katilma firsatlari saglamak” yaklasimiyla metinlerden yola ¢ikilarak konusma, yazma
veya temsil yoluyla yaratici Griin gelistirmek, yaratici okumanin bir ¢iktisi olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla
PIRLS anlama siireglerinden “Fikirleri ve bilgileri yorumlama ve bitlnlestirme” ile yaratici okuma becerisi bire bir

uyumludur.

Degerlendirme

Programda, 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda 6grenciye anlik geri bildirimlerin verilerek 6grenme siirecinin
iyilestirilebildigi sure¢ ve sonug odakl bigimlendirici degerlendirme ydntemlerinin de kullanilmasi gerektigi
belirtiimektedir. Ogrenciler degerlendirme siireglerinde hangi kriterlere gére degerlendirileceklerini énceden
bilmektedir. Bu sayede kendi ilerlemesini de degerlendirebilmektedir. Bu sistem, elestirel ve yaratici okumanin
degerlendirilmesi igin uygun bir yapidadir. Cunki bu becerilerin gelisimi siire¢ odakl yaklagimlarla
degerlendirilebilir, istenilen hedefe ulasiip ulasiimadigini belirlemek icin de sonug¢ odakh yaklasimlar
kullanilabilir. Programda PIRLS anlama siireclerine yeterince vurgu yapiimamistir. Bununla birlikte, okuma

becerisinin degerlendirilmesinde baska bilissel taksonomilerle iliskilendirme de yapilmamaktadir.

Uclincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglincl alt amaci olan “PIRLS anlama siregleri temelinde belirlenen elestirel ve yaratici okuma alt
boyutlari agisindan, Singapur ve Turkiye dil 6gretim programlari arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?”

sorusuna ait bulgular basliklar halinde agiklanmistir.

Kavramlarin Programlarda Ele Alinma Bigcimi Agisindan Benzerlikler ve Farkhliklar

Turkiye ve Singapur programlarinda elestirel okuma ve yaratici okuma kavramlarinin ele alinma bigimlerinde
benzerlikler ve farkhliklar bulunmaktadir. Singapur programinda vyaraticc okuma becerisi dogrudan
tanimlanmamis; program icinde yaratici okumanin alt boyutlarina yer verilmistir. Tirkiye’de ise yalnizca bir tema
icinde “yaratici okuma” anahtar kavram olarak ele alinmistir. Bununla birlikte, Tirkiye programinda Ust diizey
diisinme becerileri: karar verme, problem ¢6zme ve elestirel disiinme olarak siniflandiriimis ve bu becerilerin
tanimlarinda yaraticihk ve yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek ifadeler yer almistir. Ote yandan,
programin amaglari, programin uygulanmasina iliskin esaslar, 6gretim sirecinin uygulanmasina iliskin esaslar ve

Ogretim programinin yapisi basliklari altinda yaratici okumayi destekleyici ifadeler yer almaktadir.

Elestirel okuma ise Singapur programinda bir okuma tirli olarak tanimlanmistir ve sinif seviyesine gore bu
becerinin gelisimi icin neler yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Turkiye’de de “elestirerek okuma” okuma tirleri
arasinda yer almistir; ancak becerinin tanimina ve gelisimine iliskin agiklamalara yer verilmemistir. Buna karsin
“Elestirel distiinme” becerisi, lst dizey zihinsel disinme becerisi olarak ele alinmis; programin amaglari,
programin uygulanmasina iliskin esaslar, 6gretim silirecinin uygulanmasina iliskin esaslar ve 6gretim programinin

yapisi basliklari altinda elestirel okumayi destekleyici ifadeler yer almistir.
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Programlarin Amaglari Agisindan Benzerlik ve Farkhliklar

Tirkiye ve Singapur 6gretim programlari amaglarinin PIRLS anlama siregleri temelinde belirlenen elestirel ve

yaratici okuma alt boyutlari agisindan benzerlik ve farkliliklari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Tiirkiye ve Singapur Ogretim Programlarinin Amaglari Agisindan Benzerlik ve Farkhliklar

Karsilastirma Baghgi Tiirkiye (2024 Maarif Modeli)

Singapur (2020 EL Programi)

Elestirel Okuma Bilginin kaynagini ve dogrulugunu
sorgulama, bilgiyi diizenleme ve kullanma
becerisini gelistirme
Dil becerilerini deger, egilim ve diger

beceriler ile biitlincil bicimde gelistirme

21. ylizyll becerilerini gelistirme
Metinleri "elestirel, dogru, anlayisli ve takdir
edici" bir sekilde okuma
Yazarin dili nasil kullandigini sorgulama

Dilin "tretken" kullanimiyla dil zevkine
ulasma
Temel dil becerilerini glinliik yasama
transfer etme

Yaratici Okuma

Belirli bir yaraticilik/yaratici disiinme yaratici
okumayi destekleyecek ifade bulunmamakla
birlikte, programda "yaratici arastirmaci" profiline
uygun 6grenciler yetistiriimesi amaglanir.

Tirkiye ve Singapur programlarinin her ikisinde de 6grencinin bilgiyi pasif olarak alan degil, sorgulama ve tretme
yapabilen bir kisi olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu amaclarda yer alan ifadeler elestirel disiinme/elestirel
okuma ve yaraticilik/yaratici distinme/yaratici okuma agisindan degerlendirildiginde, iki Glke arasinda benzerlik
ve farkhliklar bulunmaktadir. Tablo 6 incelendiginde, elestirel diusiinme/elestirel okuma baglaminda her iki
Ulkede de programin amaglarinda “sorgulayici 6grenci” profilinin yetistiriimesinin hedeflendigi gériilmektedir.
Yaratici okuma baglaminda ise Turkiye’de tiretken bireyler yetistirmek ve dil becerilerinin glinlik yasama transferi
ele alinirken, Singapur programinin amaglar boélimiinde yaraticilik/yaratici distinme/yaratici  okumayi
destekleyecek bir ifade yer almamaktadir. Singapur programi, yetistirmeyi hedefledigi insan profilini “yaratici

arastirmaci” olarak tanimlamaktadir.

icerik ve Uygulama Esaslari Agisindan Benzerlik ve Farkliliklar

Turkiye ve Singapur 68retim programlarinin igerik (6grenme ve 6gretme stireci) ve uygulama esaslarinin PIRLS
anlama siregleri temelinde belirlenen elestirel ve yaratici okuma alt boyutlari agisindan benzerlik ve farkhliklari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Tiirkiye ve Singapur Ogretim Programlarinin icerik (Ogrenme ve Ogretme Siireci) ve Uygulama
Esaslarinin Benzerlik ve Farkliliklari

Karsilagtirma Tirkiye (2024 Maarif Modeli) Singapur (2020 EL Programi)

Bashigi

Dinleme/izleme, okuma/izleme, konusma/temsil etme,
yazma/temsil etme, dil bilgisi ve kelime bilgisi

Alan becerileri Dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma

Genel ilke ve inanglar
Ogrenme ve dgretme yaklasimlari
Alan becerileri odakli yaklagim

Programda igerik
Sunumu

Tema odakli yaklagim
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Ogrenme Ortami Dusuncelerin 6zglrce paylasildigi, aktif Dusuncelerin 6zglrce paylasildigi, aktif katihmin
katihmin saglandigi sinif ortami saglandigi sinif ortami
Ogrenme ve Ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali, Ogrenci merkezli, elestirel ve yaratici diisiinmeyi tesvik
Ogretme disiplinler arasi, biitlincil, becerilerin eden, butincil, becerilerin kademeli olarak
yaklasimlari kademeli olarak gelistirilmesine yonelik gelistiriimesine yaklasimlar
yaklasimlar Farklilastiriimis 6gretim (genel)

Farklilastirilmis 6gretim (detayh)

Ogrenme Ciktilar Alan becerilerine gore 6grencilere Alan becerilerine gore 6grencilere kazandiriimasi
kazandirilmasi gereken yetkinlikler gereken yetkinlikler
(6grenme giktisi+siireg)

Okuryazarhk Programlar arasi bilesenler kapsaminda Coklu okuryazarlik
farkh okuryazarlk turleri

PIRLS Anlama PIRLS anlama siireglerinin ortik bigimde PIRLS anlama sireglerinin daha agik bigimde ele
Siregleriyle Uyum ele alinmasi alinmasi

Tablo 7 incelendiginde, Tirkiye 6gretim programinda alan becerilerinin dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma olarak siniflandirildig gérilmektedir. Singapur 6gretim programinda ise bu becerilere ek olarak dil bilgisi

ve kelime bilgisi ayri birer alan becerisi olarak ele alinmistir.

Tirkiye ve Singapur 6gretim programlarinda igerigin sunum sekli farklihk gdstermektedir. Tirkiye’de 8 tema igin
her temada neler yapilacagina iliskin ayrintili agiklamalar yapilmistir. Singapur’'da ise program igerigine iliskin
bilgiler genel ilke ve inanclar ile 6grenme ve 6gretme yaklasimlari basliklari altinda ele alinmis; alan becerilerinin

icerikleri ayri ayri agiklanmigtir.

Ogrenme ortamlari icin her iki llkenin programlarinda da diisiincelerin dzgiirce paylasildigi ve aktif katilimin
saglandigi sinif ortamina vurgu yapilmistir. Ogrenme ve 6gretme yaklasimlarinda her iki tlkede de &grenci
merkezli ve biittuincil 6gretim yaklagimlarinin kullaniimasina ve becerilerin kademeli olarak gelistirilmesine vurgu
yapilmistir. iki tilkede de &grencilerin seviyelerine gére farkhlastirilmis gretim yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Bu 6gretim sireci Turkiye’de daha ayrintili ele alinmis ve etkinlik énerileri sunulmustur. Singapur’da ise genel
olarak ifade edilmistir. Turkiye 6gretim programinda disiplinler arasi ve sorgulamaya dayali bir yaklasimin
sergilenmesi gerektiginden soz edilmistir. Singapur 6gretim programinda ise elestirel ve yaratici diisinmenin
tesvik edilmesi hedefine 6zellikle vurgu yapilmistir. Tlrkiye 6gretim programinda elestirel ve yaratici disiinme

becerileri kavramsal beceriler alaninda daha ylizeysel bicimde ele alinmistir.

Ogrencilere kazandiriimasi gereken yetkinlikler, Tiirkiye 6gretim programinda her bir alan becerisi igin 6grenme
ciktist ve her dgrenme ciktisina ait siirec bilesenleriyle ifade edilmistir. Ogrenme ciktilari her sinif icin aynidir;
ancak 6grenme ciktilarina ait slireg¢ bilesenleri sinif seviyesine goére degismektedir. Okuma alaninda 1. sinifta
toplam 19; 2. sinifta toplam 20; 3. Sinifta toplam 28, 4. sinifta ise toplam 30 sire¢ bileseni bulunmaktadir.
Singapur 6gretim programinda ise okuma alani ¢ farkli okuma tirtine gore siniflandirilmistir. 1. ve 2. siniflar ile

3. Sinif, 4.sinif, 5.sinif ve 6.sinif icin hedeflenen yetkinlikler genel bir ifadeyle verilmistir. Bir baska deyisle, Turkiye
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Ogretim programinda alan becerilerine ait daha fazla ayrintili yetkinlik tanimlanmis; Singapur 6gretim
programinda alan becerisi turlerine gore siniflandirilarak bu tirlerde kazandiriimasi gereken yetkinlikler genel bir

anlatimla ifade edilmistir.

Tirkiye 6gretim programinda “okuryazarlik” kavrami “programlar arasi bilesenler” yapisi altinda ele alinmis ve
farkh okuryazarlik tirlerine yer verilmistir. Her temada kazandiriimasi hedeflenen okuryazarlik tirleri
aciklanmistir. Singapur 6gretim programinda ise “¢oklu okuryazarlik” kavramindan s6z edilmis, 6grencilerin

“elestirel okuryazarlk” becerilerinin gelisiminin hedeflendigine 6zellikle vurgu yapilmistir.

Her iki Glkenin PIRLS anlama siregleriyle uyumuna bakildiginda, PIRLS anlama siregleri Tirkiye 6gretim
programinda, 6zellikle “kavramsal beceriler” béliimiinde olmak Uizere, programin genelinde 6rtiik bir bicimde ele
alinmig; dogrudan bir ifadeye yer verilmemistir. Singapur 6gretim programinda da benzer sekilde dogrudan bir
ifade yer almamakla birlikte, Turkiye’ye gore anlama siireclerine ve gorevlerine daha acik bicimde vurgu

yapilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada TYMM ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024) ve Singapur ingilizce Ogretim Programi
(2020) elestirel okuma ve yaratici okuma becerilerini (PIRLS anlama siregleri baglaminda) ele alma bigimleri
acisindan ayri ayri incelenmistir. Daha sonra iki tilke arasindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmustur. Elde

edilen bulgular, iki Glkenin egitim vizyonlari, miifredat semalari ve 6gretim yontemleri ekseninde tartisiimistir.

Arastirmanin birinci alt problemine yénelik bulgular, TYMM ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda elestirel
ve yaratici okumanin bagimsiz birer baslik olarak yapilandiriimadigini gostermistir. Programda “elestirerek
okuma” yalnizca bir yéntem olarak ele alinmis ancak bu yéntemin uygulanmasina yoénelik detayh agiklama veya
orneklendirmelere yer verilmemistir. Yaratici okuma ise program dokimaninda tematik bir anahtar kavram
diizeyinde kalmistir. Bu bulgu, alan yazinindaki mifredat ve ders kitabi incelemeleriyle dogrudan ortismektedir:
Aktas (2024) ile Aktas ve Es (2024), gerek 2018-2019 gerekse 2024 programlarinda (st diizey okuma
kazanimlarinin ve 6grenme ciktilarinin sayisal olarak sinirli oldugunu; benzer sekilde Glines ve Demir (2025),
Kirmizi ve Yurdakal (2019) ile Séylemez (2018) de o6nceki programlarda bu becerileri destekleyen yapilarin
yetersizligini ortaya koymustur. Ders kitaplari ve materyaller boyutunda da benzer bir sinirlilik géze ¢carpmaktadir:
Esemen ve Sadioglu (2021) metinlerin elestirel okuma olgitlerini tam olarak karsilayamadigini; Coskun Sénmez
ve Ayglin (2026) ise etkinliklerin bilissel stratejiler bakimindan gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Kuramsal
derinlik agisindan Yurdakal (2024), yeni programdaki yaratici diisinme ve okuma sireglerinin kisith kaldigini
vurgularken; Kara Ozkan (2025) 2024 ortaokul programinda karar verme becerisinin elestirel diisiinmeye kiyasla
¢ok daha baskin oldugunu saptamistir. Nitekim Kaya ve Eser (2025), 2024 Maarif Modeli dogrultusunda
hazirlanan 5. sinif Tlrkge ders kitabinda agik fikirlilik, soru sorma ve analitiklik gibi entelektiel egilimlerin yer

buldugunu, fakat bu egilimlerin metinler arasinda dengeli ve diizenli bir dagilim géstermedigini saptamistir. Ders
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materyallerindeki bu sinirhliklar, elestirel ve yaratici okuma becerilerinin hem program semasinda hem de ders
kitaplarinda daha agik, kademeli ve dengeli bigimde yapilandirilmasi gerekliligini dogrulamaktadir. S6z konusu
veriler, programin diisinme becerilerini hedeflemesine ragmen, st dizey biligsel siiregleri tetikleyecek okuma
tiurleri ve pratik etkinlikler agisindan zenginlestirilmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Buna karsin programin
amaglari, uygulama esaslari ve 6grenme ¢iktilarinda, PIRLS anlama siiregleri ile elestirel ve yaratici okumayi 6rtiik
bicimde destekleyen bilesenler de saptanmistir. Bu bilesenlerin sinif seviyesine gore nicel ve nitel bir gelisim
gosterdigi; 1. siniftaki tahmin ve karsilastirma diizeyinden, 4. sinifta sorgulayici ve tretken bir okur profiline dogru
kademelendigi gortlmustir. Bu durum, okuma becerisinin mekanik bir kod ¢ézme isleminden 21. yizyilin
gerektirdigi ¢ok katmanl biligsel siireglere donustiigiine isaret etmektedir (Paul ve Elder, 2019; Smith, 1965).
Programda Ust diizey beceriler olarak ele alinan “karar verme”, “problem ¢6zme” ve “elestirel dislinme”
siregleri, bu etkinlikleri metodolojik olarak destekler niteliktedir (Paul ve Elder, 2008; Tomasek, 2009). Nitekim
elestirel okumanin yazar amacini degerlendirme ve 6riinti kesfetme yoni (Wallace, 1992) ile analiz etme,
sorgulama ve ¢ikarim yapma alt boyutlari (Cairney, 1988; Paul ve Elder, 2008), TYMM’'nin bilissel ilerleme
semasinda metodolojik karsiligini bulmustur. Ayrica, programda vurgulanan 6grenci merkezli/sorgulayici
modellerin, farkhlastirilmis 6gretimdeki “zenginlestirme” uygulamalarinin, sunulan okuryazarlik tirlerinin ve
siireg-sonug odakli lgme yaklasiminin elestirel ve yaratici okuma yapisiyla uyumlu oldugu belirlenmistir. Olgme-
degerlendirme boyutunda PIRLS veya diger bilissel taksonomilere dogrudan vurgu yapilmamis olsa da; sonug
olarak, 6gretim programinin elestirel ve yaratici okuma kuramsal ¢ercevesiyle (PIRLS baglaminda) uyumlu oldugu

ve bu becerileri ortiik bicimde barindirdigi séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde; Singapur ingilizce Ogretim Programi’nda
ogrencilerin 21. yuzyil yetkinliklerini gelistirmeyi temel hedef haline getirdigi gorulmustir. Bu bulgu, alan
yazinindaki Kwek ve digerleri (2020) ile Tan (2006) tarafindan yiratilen calismalarla paralellik gostermektedir.
Bu kapsamda programda yaratici ve elestirel diisinmenin gelistirilmesi agik¢a belirtilmistir. Elestirel okuma,
bagimsiz bir okuma tiiri olarak ele alinmis ve kademeli olarak sinif seviyesine gore vyeterlilik tablosu
olusturulmustur. Bu okuma tiiri “tst dizey distinme ve yargiya odaklanarak seviyesine uygun metinleri analiz
etme, degerlendirme ve takdir etme” olarak tanimlanmistir. Bu tanim, elestirel okumanin metnin yalnizca
goriinen ylzuni degil, 6rtuk anlamlarini da sorgulayan dogasiyla tamamen uyumludur (Paul ve Elder, 2008).
Nitekim Deng ve Gopinathan (2016), Singapur'un uluslararasi degerlendirmelerdeki basarisini yalnizca 6gretmen
kalitesi ya da sistem ozellikleriyle degil, 6gretim programinin pedagojik yonelimindeki bu derin donisiimle
aciklamaktadir. Programda yaratici okuma kavrami acikga ifade edilmemis olmakla birlikte, yetistiriimesi
hedeflenen 6grenci profilinde “yaratici arastirmaci” ifadesine yer verilerek bu siire¢ desteklenmistir. Programin
genel ilkelerinde, 6gretmenlerin 6grencileri metni aktif bir sekilde analiz eden ve elestiren rollere yonlendirmeleri
gerektigi belirtilmistir. Dil 6greniminin etkilesim ve yaratici ifade (zerine kurulu oldugu, 6grencinin “metin
katilimcisi” veya “anlam yaraticisi” konumuna getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgular, Adams (1968) ve
Russell'in (1965) yaratici okumaya dair teorik yaklasimlariyla dogrudan ortiismektedir; zira her iki kuramci da

yaratici okumada okuyucunun metindeki bilgileri kendi deneyimleriyle sentezleyerek yazarin sundugunun
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Otesine ge¢mesi gerektigini savunmaktadir. Bu butiinlesme, PIRLS anlama sireglerinden “Fikirleri ve bilgileri
yorumlama ve butilnlestirme” gorevleriyle ve yaratici okuma ile (Adams, 1968; Baki, 2020; Small ve Arnone,
2011) bire bir uyumludur. Programin pedagojik yaklasimlarinda, metinlerin 6tesinde baglantilar kurabilmeyi ve
yeni anlamlar yaratabilmeyi saglayan “elestirel okuryazarlik” becerilerinin gelistirilmesi agik¢a vurgulanmistir.
Ogrencilerin farkli ve kapsamli metinleri karsilastirarak bu metinleri analiz edebildikleri bir elestirel okuma
anlayisindan s6z edilmistir. Dolayisiyla yine elestirel okuma ve yaratici okumaya vurgu yapilmistir. Singapur’un
son donem dil politikalarinda 6grencileri kiiresel bilgi ekosistemine hazirlamak adina 'elestirel ve g¢oklu
okuryazarlik' becerilerini mifredatin merkezine yerlestirdigini savunan gtincel uluslararasi arastirmalar da (Bakar
ve Teng, 2021; Koh, 2019; Kramer-Dahl, 2007; Meng, 2016) bu bulguyu pekistirmektedir. Programda, lst dizey
distinme becerilerinin dogasina uygun bicimde, bigimlendirici ve sonug¢ odakli yaklagimlarin birlikte
kullanilmasina ve geri bildirim verilmesine 6nem verilmistir. PIRLS anlama siireclerine veya diger bilissel
taksonomilere vurgu yapilmamistir. Sonug olarak, 6gretim programinda okuma becerisi bir kod ¢6zme islemi
olmaktan gikarilip, biligsel stratejilerin ve st diizey diislinme becerilerinin aktif olarak kullanildigi bir siire¢ olarak

yapilandinimistir. Elestirel okuma acik bir sekilde, yaratici okuma ise ortik bir bicimde ifade edilmistir.

Arastirmanin Gglnci alt problemine iliskin bulgular iki Glkenin egitim vizyonu ve 6gretim programlarinin
pragmatik donlisimi baglaminda ele alindiginda, Tirkiye programindaki donisiimiin yalnizca igeriklerin
guncellenmesiyle sinirli kalmayip 6g§renme-6gretme sireglerinin niteligini de donistiirmeyi hedefleyen yapisal
bir degisime isaret ettigi gorilmustir. Singapur’da ise 6gretim programlarinin giincellenerek sorgulamaya dayali
ve uygulama temelli 6gretim yaklasimlarinin temel alinmasinin 6grenci basarisi ile dogrudan iliskili oldugu ifade
edilmektedir (Dikmen ve Yildinnm, 2026). Bulgularda iki program arasindaki en temel metodolojik farklilik, tist
diizey okuma becerilerinin ele alinma bigiminde ortaya ¢ikmaktadir. Singapur programinda “elestirel okuma”
bagimsiz bir okuma tiirli olarak agikgca tanimlanmis ve sinif seviyesine gore yeterlilik dizeyleri belirlenmistir.
Yaratici okuma bagimsiz bir okuma tiirii olarak ele alinmasa da, programin gesitli yerlerinde yaratici okumanin alt
boyutlarina agikga vurgu yapilmistir. Bu durum, Singapur’un 6grenciyi metinle etkilesim kuran, sorgulayan, metni
yeniden yapilandiran Uretken bir birey olarak yetistirme vizyonunu (Jenkins, 2012) programa acik bir bicimde
yerlestirdigini kanitlamaktadir. Tirkiye programinda ise bu okuma tirleri, bagimsiz bir baslk olarak degil,
programin igerisine 6rtiik bicimde dagitilmistir. Singapur’un bu Ust diizey okuma sireglerini agik bicimde ele
alarak, PIRLS’in anlama stireglerini dogrudan bir 6gretim hedefi haline getirdigi sdylenebilir. Alan yazininda,
elestirel duslinme becerilerinin 6gretim programlarinda acik ve biitlinlesik bicimde yer almasi durumunda
ogrencilerin bu becerileri farkli baglamlara transfer edebildigi; 6rtik ya da pargali bicimde ele alinmasi
durumunda ise bu transferin gerceklesmedigi ortaya konmaktadir (Johnston ve digerleri, 2023). Bu durum,
o0gretim programlarinda becerilerin acgik bicimde tanimlanmasinin 6gretim siireglerini yapilandirma ve 6gretmen
rehberligi agisindan belirleyici oldugunu ortaya koyan arastirmalarla da o6rtismektedir: nitekim o6gretim
programlarinda acgik bicimde tanimlanmis becerilerin, 6gretim sirecinde daha sistematik uygulamalara ve
Olculebilir giktilara imkan tanidigi belirtilmektedir (Peksdz, 2025). Ayrica okuryazarlik becerilerinin yalnizca teknik

okuma ile sinirli olmayip Ust diizey bilissel siregleri kapsayan ¢ok boyutlu bir yapi oldugu gbz 6niinde
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bulunduruldugunda, bu becerilerin programda acgik bicimde tanimlanmasi 6grencilerin elestirel ve analitik

distinme kapasitelerinin gelisimini dogrudan etkilemektedir (Can ve Glinaydin, 2025).

Turkiye’nin PIRLS 2021 donglsine katildigi donemde uygulanan 2019 6gretim programi, Singapur’'un 2010
programina kiyasla bilissel diizeyde daha gerideyken; 2024 yilinda uygulamaya giren TYMM, barindirdigi Ust
diizey distinme siregleriyle bilissel derinlik agisindan Singapur standartlarina kuramsal diizeyde biyiik 6l¢lide
yaklagsmistir. Gegirilen bu mifredat donuslimleriyle her iki lilke de okuma becerisinde 6grenciyi metni aktif
bigimde sorgulayan 6zgtin bireyler olarak yetistirmeyi ve ¢ikti boyutunda benzer bir 6grenci profiline (Singapur'da
"anlam yaratici, segici, yaratici arastirmaci”; Tlrkiye'de "metni sorgulayan, iretken") ulasmayi hedeflemistir (IEA,
2021). Ancak bu ortak vizyona karsin, becerilerin program semalarindaki sunumunda metodolojik bir farklilik 6ne
¢tkmaktadir: Singapur, elestirel okumayi agik, bagimsiz ve kademelendirilmis bir yeterlilik tablosuyla sunup
yaratici okumayi 6grenci rolleri tzerinden o6rtiik ylratirken; Tirkiye hem elestirel hem de yaratici okuma
boyutlarini program geneline ortik bicimde dagitmistir. Becerilerin bu sekilde o6rtiik veya acgik tasarlanmasi,
Niculescu ve Dragomir’in (2023) de savundugu gibi, Ust diizey okuma stireglerini basit birer bilissel alt baslik
olmaktan cikarip kiiresel diinyada var olabilmek icin gerekli olan ¢ok boyutlu yasam vyetkinliklerine
donistirmektedir. Bu metodolojik farkhliklar ve her iki ilkenin program tasariminda birbirinin gliclii yonlerinden
edinebilecegi yapilar, uygulamada 6gretmen yeterliklerini ve ders materyallerini kritik bir degisken haline
getirmektedir. Alan yazininda da vurgulandigi tizere, Ust diizey diisinme becerilerinin programlarda Singapur'un
elestirel okumada yaptig1 gibi acik ve butiinlesik bicimde yer almasi, 6gretim siirecinde daha sistematik
uygulamalara imkan tanimakta ve transferi kolaylastirmaktadir (Deng ve Gopinathan, 2023; Johnston ve digerleri,
2023; Peks6z, 2025; Tan, 2025). Bu dogrultuda Singapur baglaminda yaratici okuma boyutunun yapilandiriimis
bir alan olarak netlestirilmesi bir gereklilikken; Tlrkiye baglaminda 6gretmenlerin programda o6rtik yer alan bu
Ust diizey okuma yoéntemlerini ders materyallerine ve sinif i¢i etkinliklere yansitma diizeyi basariyi dogrudan
etkileyecektir (Can ve Giinaydin, 2025). Ozellikle Tiirkiye’nin PIRLS 2021 sonuglarinda uluslararasi ortalamanin
altinda kalmasi (IEA, 2021), karsilastirmali egitim ¢alismalarindaki “uyarlanabilirlik” ilkesinin de geregi olarak
(Dikmen ve Yildirim, 2026), s6z konusu yapisal dontsimin kagit Gzerinde kalmayip sinif icine aktariimasinin
aciliyetini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, TYMM'nin bitlncul 6grenme ciktilarinin 6gretmene yikledigi
sorumluluk g6z 6niinde bulundurularak (Peksoz, 2025), programdaki 6rtik yapilarin somut okuma tiirleri ve
pratik etkinlik 6nerileriyle desteklenmesi veya hizmet ici egitim programlarinda bu konulara daha genis yer

verilmesi elzemdir.

ONERILER

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gére 2024 TYMM'deki okuma becerilerinin kuramsal diizeyde
Singapur 6gretim programlarinin yapisina benzerligi, uygulama asamasinda 6gretmenlerin sorumlulugunu 6n

plana c¢ikarmaktadir. Tirkiye programinda elestirel ve yaratici okuma becerileri, bagimsiz baslklar yerine
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programin iginde ortik bir bicimde yer aldigindan, politika yapicilari ilkokullarda elestirel ve yaratici okuma
becerilerine yonelik sinif dizeylerine gore kademelendirilmis yeterlilik basamaklari belirleyerek program metnine
ekleyebilirler. Singapur programinda ise mufredat gelistiricileri elestirel okumada gosterilen metodolojik netligi
yaratici okuma icin de somutlastirarak bagimsiz bir bilesen halinde programa dahil edebilirler. Tirkiye’de bu
okuma tirlerinin programda ortiik olarak ele alinmasi 6gretmenlerin rehber rolini daha 6nemli kildigi i¢in sinif
dgretmenlerine yénelik hizmet ici egitimlerin niteligi niteliginin artirlmasi yéniinde calismalar yapilabilir. Ozellikle
Ust diizey okuma ydntemlerinin uygulanmasina yonelik etkinlik planlamalari ele alinabilir. Bdylece sinif
o0gretmenlerinin okuma eylemini yalnizca metni anlama ve 6zetleme diizeyinde birakmayip, metni ve yazari
degerlendirme, g¢ikarim yapma, metni yeniden Uretme gibi Ust diizey bilissel becerilerini kullanabilecekleri
zenginlestirilmis etkinliklerle desteklemeleri saglanabilir. Ders materyalleri tasarimcilari, ders kitaplarindaki
okuma sonrasi etkinlikleri yapilandirirken PIRLS anlama stregleri semasiyla (fikirleri yorumlama, bitiinlestirme,
icerigi elestirme) dogrudan eslesen; 6grencilerin sipheci ve Uretken birer okur olmasini saglayacak etkinlik
modellerine yer verebilir. Programda yer alan farklilastirilmis 6gretim kapsamindaki “zenginlestirme” etkinlikleri,
yaratici ve elestirel okuma uygulamalarinin yapilabilmesi icin 6nemli bir zemin olusturmaktadir. Programda yer
alan farkhlastirilmis 6gretim altindaki “zenginlestirme” etkinlikleri (hikaye olusturma, metni yeniden kurgulama
vb.), elestirel ve yaratici okuma uygulamalari igin ¢ok glicli bir zemin sunmaktadir. Ancak uygulayicilar, bu Ust
diizey okuma yodntemlerini yalnizca akranlarina gore ileri dizeyde olan &grenciler igin tasarlanan birer liiks
etkinlik olarak gormemeli; kapsayici egitim ilkesi geregi sinifin tamamina uygulayarak tiim 6grencilerin 21. yizyil

becerilerini gelistirmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, Tirkiye Yiizyill Maarif Modeli (TYMM) ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin kuramsal
diizeyde Singapur 6gretim programi standartlarina biiytik olctide yaklastigl ortaya konmustur. Ancak programda
Ust dlizey okuma becerilerinin ortuk (implicit) bir bicimde yapilandirildigi saptandigindan, gelecek arastirmalarda
bu ortik semanin ders kitaplarina, 6gretmen kilavuz kitaplarina ve fiili sinif i¢i uygulamalara nasil yansidig
boylamsal ya da nitel desenlerle incelenebilir. Bununla birlikte, Tlrkiye'nin PIRLS 2021 dongusiindeki 6grenci
ciktilari ile TYMM dogrultusunda egitim alan ve ilerleyen yillardaki PIRLS déngiilerine katilacak olan 6grencilerin
okuma basarilarinin karsilastiriimasi, mifredat diizeyinde yapilan reformlarin uluslararasi standartlardaki somut
karsihgini ortaya koyacaktir. PIRLS uygulamasinin son dongllerde dijital platformlara (e-PIRLS) tasindigi goz
oninde bulunduruldugunda, uluslararasi diizeyde (st siralarda yer alan Ulkelerin 6gretim programlariile Tirkiye
baglamindaki dil 6gretim programlarinin dijital okuryazarlik ve ekran tabanli Ust diizey okuma yetkinlikleri
acisindan mukayeseli olarak analiz edilmesi 6nerilmektedir. Bu dogrultuda, sonraki ¢alismalarda 6gretmenlerin
sinif i¢i etkinliklerde ve materyal tasarimlarinda mifredattaki ortik st diizey okuma yontemlerini (elestirel ve
yaratici okuma alt boyutlarini) somutlastirma dizeylerini belirlemeye yonelik eylem arastirmalari veya karma
desenli galismalar yuritdlebilir. Ayrica, iki Gilkenin 6gretmen yetistirme lisans programlari ile hizmet igi egitim
moddllerinin, 6gretmen adaylarina elestirel ve yaratici okuma becerilerini kazandirma pratikleri agisindan

karsilastirmali olarak incelenmesi literatlire 6nemli bir katki sunacaktir. Son olarak, PIRLS anlama siireclerinde yer
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alan "fikirleri/bilgileri yorumlama ve bitlnlestirme" ile "icerigi ve metinsel unsurlari degerlendirme ve elestirme"
gibi Ust diizey biligsel gorevlerin, TYMM dogrultusunda hazirlanan ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki soru tiirlerine
ve 6lgme-degerlendirme araglarina nitel ve nicel olarak ne 6lglide dengeli dagildigini sorgulayan derinlemesine

icerik analizlerinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Etik Metni: Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanildigindan, etik kurul
onayi gerektirmemektedir. Bununla birlikte makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin
etigine ve dergi etik kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerden sorumluluk yazara

aittir.

Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Bu ¢alismada birinci yazarin katki orani %80, ikinci yazarin katki orani %20’dir.

KATKI ORANI KATKIDA BULUNAN YAZAR(LAR)
Fikir ve Kavramsal Orgii Kiibra Stireyya ACIKEL-Bilge GOK
Literatiir Tarama Kibra Sireyya ACIKEL
Yontem Kiibra Stireyya ACIKEL-Bilge GOK
Veri Toplama Klbra Streyya ACIKEL
Verilerin Analizi Kibra Sireyya ACIKEL
Bulgular Klbra Streyya ACIKEL
Tartisma ve Yorum Kiibra Stireyya ACIKEL-Bilge GOK

Finansal Destek: Bu calismanin yazim siirecinde katki veya destek alinmamistir.

Bilgilendirilmis Onam Beyani: Bu calisma dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirildiginden onam formu

gerektirmemistir.

Veri Kullanilabilirlik Beyani: Makale ile ilgili tim veriler makalenin iginde yer almaktadir.
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Cikar Gatismasi: Yazarlarin arastirma ile ilgili diger kisi, kurum ve kuruluslarla ve yazarlar arasinda herhangi bir

¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Bu eser CC BY (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.tr) ile lisanslanmistir.

Sorumluluk Reddi/Yayinci Notu: Tum vyayinlarda yer alan ifade, goéris ve veriler yazar(lar) ve katkida
bulunan(lar)in gorusleridir. IJOEEC ve/veya editor(ler), icerikte belirtilen herhangi bir fikir, yontem, talimat veya
Grinden kaynaklanan kisiler veya miilke yonelik zararlardan ve ihlallerden sorumlu degildir.
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