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oz

Bu calismada, okul éncesi 6gretmenlerinin 2024 Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim
Programi hakkindaki degerlendirmelerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Nitel arastirma
yaklagimi kapsaminda fenomenoloji desenine gore gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu,
izmir'in Buca ilcesindeki ilkokul ve ortaokullarin anasiniflarinda gérev yapan 30 okul éncesi
O0gretmeni olusturmustur. Veriler, Stufflebeam tarafindan gelistirilen CIPP degerlendirme
modelinin baglam, girdi, siire¢ ve Grin boyutlari esas alinarak hazirlanan yari yapilandiriimis
gorisme formu araciligiyla elde edilmistir. Gértismeler sonucunda ulasilan veriler tema, alt tema
ve kodlar cercevesinde ¢oziimlenmis; kodlayicilar arasindaki uyum oraninin %89 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin programin bitincil gelisime, degerler
egitimine, beceri temelli 6grenmeye ve cocuk merkezli uygulamalara yaptigi vurguyu genel olarak
olumlu karsiladiklarini gdstermistir. Katihmcilar, oyun ile yaparak yasayarak 6grenmeye dayali
uygulamalarin ¢ocuklarin 6grenme siirecine yonelik isteklerini artirdigini ve edinilen bilgilerin
kahciligini destekledigini belirtmistir. Buna karsilik programin yogun ve karmasik icerigi, hizmet ici
egitimlerin yeterli bulunmamasi, 6gretmenlerin is yliklintin artmasi, materyal ve kaynaklarin sinirli
olmasi ve okullar arasindaki olanak farkliliklari uygulamada karsilasilan baslica giclikler olarak
belirlenmistir. Ogretmenler ayrica aile katimini programin basarisini etkileyen temel unsurlardan
biri olarak degerlendirmis, ancak velilerin siirece yeterli dizeyde katilmadiklarini ifade etmistir.
Arastirma sonuglari, programin etkili ve devaml bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlere
uygulama odakl egitimlerin sunulmasi, program igeriginin daha anlasilir ve esnek bir yapiya
kavusturulmasi, materyal olanaklarinin gelistiriimesi ve ailelerin egitim sirecine katiliminin
artirilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Turkiye Yizyili Maarif Modeli, okul 6ncesi egitim programi, okul oncesi
ogretmeni, 6gretmen gorisleri, CIPP degerlendirme modeli.
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AN EXAMINATION OF TEACHERS' VIEWS ON THE UPDATED PRESCHOOL
EDUCATION PROGRAM

ABSTRACT

This study aimed to explore preschool teachers’ evaluations of the 2024 Tiirkiye Century Education
Model Preschool Education Program. The study was conducted using a phenomenological design
within the framework of qualitative research. The study group consisted of 30 preschool teachers
working in kindergarten classrooms affiliated with primary and secondary schools in the Buca
district of izmir. Data were collected through a semi-structured interview form developed on the
basis of the context, input, process, and product dimensions of Stufflebeam’s CIPP evaluation
model. The data obtained from the interviews were analyzed through themes, subthemes, and
codes, and the inter-coder agreement rate was calculated as 89%. The findings indicated that the
teachers generally viewed the program’s emphasis on holistic development, values education,
skills-based learning, and child-centered practices positively. The participants stated that play-
based and experiential learning practices enhanced children’s motivation to learn and contributed
to the retention of acquired knowledge. However, the program’s extensive and complex content,
insufficient in-service training, increased teacher workload, limited materials and resources, and
disparities in opportunities among schools were identified as the main challenges encountered
during implementation. The teachers also regarded family involvement as a key factor influencing
the success of the program but reported that parents did not participate in the process at an
adequate level. The results revealed that ensuring the effective and sustainable implementation
of the program requires providing teachers with practice-oriented training, making the program
content clearer and more flexible, improving material resources, and strengthening families’
participation in the educational process.

Keywords: Tirkiye Century Education Model, preschool education program, preschool teacher,
teachers’ views, CIPP evaluation model.
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GiRiS

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri 6grencileri cagin gereklerine uygun yetistirirken ayni zamanda onlari
akademik olarak da donatmaktir. Bireylere kazandiriimasi hedeflenen becerilerin, tutumlarin ve degerlerin
sistematik ve planli bir sekilde kazandirilmasi igin egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Ertek Eroglu ve
Eker, 2024). Tirk Dil Kurumu (TDK) (2024) egitim programi icin “egitimi yonlendiren ve dizenleyen sistem”
tanimini yapmistir. Egitim programlari ¢agin gerekliliklerine ayak uyduracak sekilde sirekli olarak degismekte ve
yenilenmektedir. Bu degisikliklere 6gretmen ve 0Ogrencilerin de uyum saglamasi beklenmektedir. Egitim
programlarinin degismesi, gelistiriimesi, uygulanmasinin 6nemli oldugu kadar degerlendirilmesi ve bu
degerlendirme sonucunda eksikliklerin giderilmesi de son derece 6nemlidir. Tim 6gretim kademelerinde oldugu
gibi okul 6ncesi donemde de egitim programlari kullanilmaktadir. Okul 6ncesi egitim programlari ¢ocugun
batincil gelisimini destekleyen ve ¢ocuklarin yeni deneyimler yasamalarini saglayan programlardir (Ertek Eroglu
ve Eker, 2024). Okul 6ncesi donemin gelisimin kritik bir donem oldugu g6z oninde bulunduruldugunda, bu
doéneme programlarin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi biyiik 6nem tagsimaktadir. Turkiye 1900°l{
yillara kadar okul 6ncesi egitimde ¢erceve bir program belirlemistir. Bu ¢cerceve programin icerigi 6gretmenler
tarafindan hazirlanmistir (MEB, 2024). Okul 6ncesi egitimde ilk taslak program 1953 yilinda kabul edilmistir (MEB,
2024). 1989, 1994, 2002, 2006, 2013 ve 2024 yillarinda Okul Oncesi Egitim Programlari hazirlanarak uygulamaya
gecilmistir (Ertek Eroglu ve Eker, 2024). 2006 yilinda Tirkiye'de kabul edilen Okuldncesi Egitim Programi,
cocuklarin dogal gelisim sireglerine uygun, oyun temelli 6grenmeye dayali bir egitim anlayisini benimsemistir.
Bu programda c¢ocuklarin aktif 6grenme siireglerine katilimi tesvik edilmistir. Programda, cocugun bilissel,
duygusal ve fiziksel gelisim stireglerinin birbirini tamamlayacak sekilde tasarlanmasi 6ngorilmustir (MEB, 2006).
2013 yilinda yapilan revizelerle Okuléncesi Egitim Programi, 2006’daki cerceveyi daha da gelistirmistir. 2013
Programinda g¢ocuklarin farkli gelisimsel ihtiyaglarina yénelik daha esnek bir yaklasim benimsenmistir. Ayrica,
yerel kiltlrlere ve toplum degerlerine daha fazla dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmis, egitimin tim yonleriyle
etkilesimli ve bireysel farkliliklari g6z 6niinde bulunduran bir yapi 6ngorilmustir (MEB, 2013). Bu glincelleme,
cocuklarin dogal gelisimlerine daha fazla saygl gosteren bir yapiya sahip olup, oyun temelli 6grenmeye olan

vurguyu giglendirmistir.

Tirkiye Yizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi 2024 yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan okul
oncesi egitimde uygulanmaya baslanan bir programdir. 2024 Okul Oncesi egitim programi yapilandirmaci
felsefeyi benimseyen, aktif 6grenme yaklasimini esas alan gocuk merkezli ve beceri temelli bir programdir.
Programin genel cercevesi ve felsefesi 2013 OOE programi ile benzerlik gdsterirken 2024 programi beceri temelli
olmasiyla 2013 programindan ayrilmaktadir (Bekiroglu ve Gillihan, 2024). Modelin temel amaci, ¢ocuklarin
0zgln ve yaraticl diisinme becerilerini gelistirmek, ayni zamanda onlarin bireysel farkhliklarini dikkate alarak
egitim vermektir. Model, cocuklarin aktif katihmini tesvik eden, oyun temelli bir 6grenme anlayisini
benimsemektedir (MEB, 2024). Ayrica, gelisimsel alanlarin bitincil bir sekilde ele alindigi bu model, bilissel, dil,
sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda esit derecede destekleyici bir yaklasim sunmaktadir. Model, cocuk merkezli

bir yaklasimdan o6diin vermeyip, ayni zamanda yerel kiiltir ve toplumsal degerlerin egitim siireglerine
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entegrasyonunu giiclendirir (MEB, 2024). Bu modelde, her ¢cocuk kendi hizinda ve dogal gelisim siirecine uygun

olarak 6grenir, egitim siireci yerel toplumsal baglam ile uyumlu bir bigcimde sekillenir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programi modern egitim yaklasimlari ve cocuk gelisim teorileri kullanilarak olusturulan,
okul 6ncesi kurumlarinda egitim almakta olan ¢ocuklara zengin 6grenme deneyimleri vasitasiyla; saglikli biyiime,
butiincil gelisim gosterme ve ilkokula hazir bir sekilde baglamalarini hedefleyen yenilikgi bir programdir. Bu
program her gocugun ihtiyaclarinin ve 6grenme becerilerinin farkli oldugunu kabul eder ve bu siiregte tim
ogrencilere yonelik hazirlanan kapsayici bir yaklasimla 6grencileri degerlendirerek tim gelisim alanlarinda
dgrencilerin becerilerini Gist diizeye ¢ikarmayi hedefler (MEB, 2024). Ogretmenlerin gérevi de ¢ocuklarin kisisel
ve sosyal farkliliklarini kapsayarak onlara uygun ortam ve uygulamalari hazirlamaktir. Ogretmenler cocuklarin; ilgi
ihtiya¢ ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak olusturduklari uygulamalarla 6gretim yontemlerini uygun sekilde
dizenleyebilirler. Program, cocuklarin guiglu beceri ve 6zellikleriyle ilgilenir ve biitlinciil destek saglamayi amaglar
(Kaya, 2024). Pedagojik olarak baktigimizda; 2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programlari, cocuk merkezli egitim
ve aktif katihmi tesvik ederek, 6gretmenlerin rehberlik roliini 6ne gikarirken, 2013 programi bireysel farkhliklara
daha fazla yer vererek etkilesimli bir yaklasim sunmus; 2024 Maarif Modeli Okul Oncesi Programi ise ¢ocuk
merkezli yaklagimi siirdiirmekle birlikte, cocuklarin gelisim sireglerini daha esnek bir sekilde ele alarak, beceri
temelli bir anlayisi benimsemis, yerel kiltlrler ve toplumsal degerlere daha fazla dikkat edilmesini saglamis ve
cocuklarin duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerini yerel toplumsal baglam ile uyumlu bicimde sekillendirmistir
(MEB, 2013; MEB, 2024). 2024 okul 6ncesi programinda 6ne ¢ikan bir yenilik de daha 6nceki programlarda gok
fazla yer almayan toplumsal ve kiiltiirel baglamlara deginilmesidir. 2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim
Programlarinda oyun temelli 6grenme, cocuklarin fiziksel, bilissel ve duygusal gelisimlerini destekleyen aktif bir
egitim yontemi olarak yer alirken (MEB, 2006; MEB, 2013), 2024 Maarif Modeli, oyunu sadece 6grenme araci
degil, ayni zamanda gocuklarin toplumsal ve kulturel baglamlarla etkilesim kurmalarina imkan taniyan bir arag
olarak kullanarak, cocuklarin kimliklerini kesfetmelerine ve cevrelerindeki toplumsal yapilarla etkilesime
girmelerine olanak tanimaktadir (MEB, 2024). 2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programlari, kiiltiirel baglamin
egitimle entegrasyonuna sinirli bir vurgu yaparak evrensel egitim hedeflerini 6n planda tutarken (MEB, 2006;
MEB, 2013), 2024 Maarif Modeli, yerel kiltir ve toplumsal baglamin egitim siirecine entegrasyonunu
glclendirerek, cocuklarin sosyal baglamla uyumlu bir sekilde gelismelerini ve yerel degerlerle sekillenmis bir
kimlik gelistirmelerini tesvik etmektedir (MEB, 2024). Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi,
erdem-deger-eylem gergevesini benimseyerek gcocuklarin ¢ok yonli gelisimlerini desteklemeyi amaglayan beceri

temelli bir programdir.

Beceri temelli egitim programlarinin beklenen hedefe ulasabilmesi icin 6gretmenler tarafindan da benimsenmesi
gerekmektedir (Gajjar, 2017). Egitim programlarindaki degisikliklerin basarisi, bliyik 6lgiide bu programlar

uygulayan 6gretmenlerin yeni diizenlemelere yonelik tutum ve goérislerine bagli olmaktadir.

Okul Oncesi donemin gelisimin kritik donemi oldugu goéz 6niline alindiginda bu dénemdeki programlarin

hazirlanmasi, uygulanmasi degerlendirilmesi biylk 6nem tasimaktadir. Alan yazina bakildiginda okul dncesi
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egitim programuyla ilgili gretmen gérislerinin incelendigi calismalar vardir (Ozsirkinti vd. 2014; Kéksal vd. 2016;
Sivgin, 2005; Durmuscelebi ve Akkaya, 2011; Oztiirk ve Dursun, 2024; Dilek, 2018). Farkli egitim programlariyla
alakali yapilan ¢alismalarin yaninda 2024 Okul Oncesi Egitim Programr’yla ilgili 6gretmen gérislerini ele alan baz
galismalara rastlanmakla birlikte (Tutkun vd., 2025), programin henliz yeni yayimlanmis olmasi nedeniyle bu
konuda yapilacak daha fazla arastirma alan yazina 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu sebeple bu galismanin amaci
2024 Okul oncesi egitim programiyla ilgili 6gretmenlerin gorislerinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Glincellenen okul 6ncesi programi hakkinda 6gretmenlerin

gorusleri nelerdir?”” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

e Gincellenen okul 6ncesi programinin baglam boyutu hakkinda 6gretmen gorisleri nelerdir?
e Gincellenen okul 6ncesi programinin girdi boyutu hakkinda 6gretmen gorisleri nelerdir?
e Gincellenen okul 6ncesi programinin siire¢ boyutu hakkinda 6gretmen gorisleri nelerdir?
e  Gincellenen okul 6ncesi programinin Grin boyutu hakkinda 6gretmen gorisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim) yaklasim cercevesinde
gerceklestirilmistir. Arastirma, 6gretmenlerin yeni uygulamaya basladiklari programa iliskin deneyimlerini nasil
algiladiklarini, yorumladiklarini ve bu deneyimlere hangi anlamlari yiiklediklerini derinlemesine ortaya koymayi
amaglamaktadir. Fenomenolojik yaklasim, bireylerin yasantilarindan hareketle bir olgunun 6ziinii ve anlamini
anlamaya odaklanan nitel bir arastirma desenidir. Bu yaklasim sayesinde katilimcilarin 6znel deneyimleri ayrintili
bicimde incelenerek arastirilan olguya iliskin ortak anlam o6rintilerinin ortaya cikariimasi hedeflenmektedir.

(Buylikdztirk, 2021).

Evren ve Orneklem

Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagl 6rnekleme ydéntemi bilgi agisindan
verimli olabilecek durumlara gére secim yapmaktir (Biyiikdztiirk vd., 2020). Arastirmanin érneklemini izmir ilinin
Buca ilcesinde ilkokul ve ortaokullarin anasiniflari biinyesinde gérev yapmakta olan ve 2024 Okul Oncesi Egitim
Programini uygulayan toplam 30 6gretmen olusturmaktadir. Tablo 1'de ¢alisma grubunu olusturan katihmcilarin

demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Calisma Grubu N %
25-35 13 43.3
Yas 36-45 14 46.7
46-55 3 10.0
Toplam 30 100
Kadin 28 93.3
Cinsiyet Erkek 2 6.7
Toplam 30 100
. . L 1-10vil 8 26.7
Mesleki Deneyim Siiresi 11-20 Yil 18 60.0
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21-30Yil 3 10.0
30+ Vil 1 3.3
Toplam 30 100
Lisans 21 70.0
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 9 30.0
Toplam 30 100
Glincellenen Egitim Programiyla ilgili Evet 28 93.3
Egitim Alma Hayr 2 6.7
Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki deneyim siresi, egitim durumu
ve glncellenen egitim programlariyla ilgili egitim alma durumlarina iliskin dagilimlar gériilmektedir. Katihmcilarin
%43,3'0 25-35 yas, %46,7'si 36-45 yas ve %10'u 46-55 yas araliginda yer almaktadir. Cinsiyet dagilimina
bakildiginda katiimcilarin biyik gogunlugunu kadin 6gretmenlerin (%93,3) olusturdugu, erkek 6gretmenlerin
oraninin ise %6,7 oldugu gorilmektedir. Toplam mesleki deneyim siiresi agisindan katilimcilarin %26,7'si 1-10 yil,
%60'1 11-20 yil, %10'u 21-30 yil ve %3,3'li 30 yil ve lizeri deneyime sahiptir. Ogrenim durumlari incelendiginde
O0gretmenlerin %70'inin lisans, %30'unun ise yuksek lisans mezunu oldugu belirlenmistir. Ayrica katimcilarin
blylk cogunlugunun (%93,3) giincellenen egitim programlariyla ilgili egitim aldigi, yalnizca %6,7'sinin bu konuda
herhangi bir egitim almadigi gorilmektedir. Bu bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin agirlikh olarak orta
yas grubunda, 11-20 yil arasi mesleki deneyime sahip, lisans mezunu ve glincellenen egitim programlari hakkinda

egitim almig bireylerden olustugunu géstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmistir.  Yari yapilandiriimis
gorisme teknigi, 6nceden belirlenmis sorular araciligiyla katimcilardan sistematik veri toplanmasina olanak
tanirken, gerektiginde ek sorular yoneltilerek konuya iliskin daha ayrintili ve derinlemesine bilgi elde edilmesini
saglayan esnek bir veri toplama yéntemidir (Blyikoztiirk, 2021). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin glincellenen okul
oncesi programiyla ilgili gorislerini almak igin arastirmacilar tarafindan olusturulan bu form Stufflebeam’in
(1971) baglam, girdi, stire¢ ve Urin (CIPP) boyutlarini kapsayan sorulardan olusmaktadir. Stufflebeam’e gore;
degerlendirme devamlilik gerektiren sirekli bir islemdir. Stufflebeam’a gére program degerlendirmenin amaci,

kaynak saglayicilara program hakkinda geri bildirimde bulunmaktir (Eviren, 2017).

CIPP modelinde degerlendirme; baglam, girdi, slireg ve trin olmak Uzere birbiriyle iligkili dort boyut Gzerinden
ele alinmaktadir. Baglam boyutu programin gereksinimleri, sorunlari ve amaglarina; girdi boyutu amaglarin
gerceklestiriimesinde yararlanilan strateji ve kaynaklara; slire¢ boyutu programin uygulamadaki isleyisine, triin
boyutu ise uygulama sonucunda ortaya ¢ikan giktilarin ve amaglara ulasma durumunun degerlendirilmesine
odaklanmaktadir (Stufflebeam, 1971). Bu dogrultuda arastirma formunda yer alan sorular, 6gretmenlerin
glincellenen okul 6ncesi egitim programina iliskin gorislerinin programin farkli boyutlari agisindan bitlncil
olarak incelenebilmesine olanak saglayacak bicimde yapilandirilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu

olusturulurken alan yazindaki diger ¢alismalar incelenmistir. CIPP modelinin boyutlarina gore olusturulan sorular
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ile taslak bir form olusturulmustur. Hazirlanan taslak, Okul dncesi egitimi (2), program gelistirme (1), 6lgme
degerlendirme (1), psikolojik danisma ve rehberlik (1) alanlarindan bes uzmanin gorlsiine sunulmus ve
geribildirimler dogrultusunda soru sayisi 18’e disurtlmistiir. Dlzeltmeler yapildiktan sonra form pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama surecinde iki okul 6ncesi 6gretmeniyle gériisme yapilmigtir.
Gorismeler sonunda sorular kapsayicilik, aciklik ve anlasilirlik agisindan analiz edilmistir. iki 6gretmenin déndtleri
alindiktan sonra form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan gériisme formunda gilincellenen okul dncesi
egitim programiyla ilgili 6gretmen gorisleri alinirken bu stirecin CIPP modeline goére degerlendirilebilmesi igin
baglam boyutunda 3 soruya bir sondaj (derinlestirici) soru eklenerek toplam 4 soru, girdi boyutunda 2 soruya iki
sondaj soru eklenerek toplam 4 soru, slire¢ boyutunda 3 soruya dort sondaj soru eklenerek toplam 7 soru ve

UrGin boyutunda 3 soru bulunmaktadir.

Veri toplama surecinde o©ncelikle gerekli izinler alinmis ve daha sonra belirlenen okullarin yoénetici ve
ogretmenleri ile iletisime gecilmistir. Yonetici ve 6gretmenlere arastirmanin konusu, amaci ve siireci hakkinda
bilgi verilmistir. Belirlenen giin ve saatlerde 6gretmenler ile ortalama 30 dakikalik gériismeler gerceklestirilmis

ve bu gorusmeler izinleri dahilinde kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Gorilismeler sonucunda elde edilen verilerin dogrulugunu teyit etmek icin gériisme kayitlarindan olusturulan
dokimler katihmcilarla paylasiimis ve gerekli kontroller yapilmistir. Aragtirma siireci ayrintili bigimde agiklanmis;
elde edilen veriler analiz edilerek tema, alt tema ve kodlar altinda anlamli bir yapiya dontsttrilmistir. Bulgularin

yorumlanmasinda katilimci géruslerini dogrudan yansitan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin guvenirligi, arastirmacilar arasi kodlayict uyumunun incelenmesiyle degerlendirilmistir. Bu
kapsamda arastirmacilar verileri bagimsiz olarak analiz etmis, olusturduklari tema, alt tema ve kodlar
karsilastirarak goris birligi ve goris ayriligi bulunan noktalari belirlemistir. Arastirmacilar arasi uyum dizeyi,
Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Glvenirlik = [Gorus Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayrihgi)] x 100 formili
kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki uyum orani %89 olarak
bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore bu oranin en az %80 diizeyinde olmasi beklenmektedir. Elde
edilen sonuca gore arastirmada gergeklestirilen kodlamalarin yeterli dizeyde glvenirlige sahip oldugu

degerlendirilmistir.

Arastirmanin Etik izni

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina
uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirlt ihlallerde sorumluluk yazarlara aittir. Makalenin etik kurul izni

Dokuz Eyliil Universitesi Yayin Etigi Kurulu tarafinca 16.04.2025 tarihli toplantisinin 04 sayil karari ile alinmistir.
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BULGULAR

Guincellenen okul 6ncesi egitim programiyla ilgili 6gretmen gorislerini incelemeyi amaglayan bu calismada;

Maarif modeli baglam boyutu, girdi boyutu, slire¢ boyutu, triin boyutu seklinde 4 tema belirlenmistir.

Glincellenen okul 6ncesi programinin baglam boyutu hakkinda 6gretmen goérusleri nelerdir? alt problemi

kapsaminda

e  Maarif modelinin amaglari hakkinda ne disiiniiyorsunuz?

e Maarif modelinin gugli ve gelistirilmesi gereken yonleri nelerdir?

e Maarif Modeli ile bir 6nceki okul dncesi egitim programi arasinda gérduginiz benzerlik ve farkhhklar

nelerdir? Sorulari sorulmustur.

Tablo 2’de “Maarif modelinin amaglari hakkinda ne disiniyorsunuz?”’ sorusu kapsaminda 6gretmenler ile

yapilan gériismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlari sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Maarif Modeli’nin Amacglarina iliskin Gorisleri

Tema

Alt Tema

Kod

f

Gorusler

Maarif Modeli

Baglam Boyutu

Maarif
Modeli
Amag

Butiincl
Gelisim ve
Degerler
Egitimi

8

01: “Programin temel amaclarinin égrencinin biitiinciil gelisimini
destekledigini diisiiniiyorum. Ayrica programin milli degerlere,
ahlaki gelisime degerler egitimine énem verip amaglarini bu
yénde ortaya koymasini gelenek ile gelecek arasinda bir baglanti
kurma ¢abasi olarak degerlendirmek ile birlikte 6gretmen
egitimine yer verilmezse ydiriitiliirken higbir etkisinin de
olmayacagi gériisiindeyim. Ayrica maarif modele gére erdem
deger eylem cercevesinin nihai hedefinin mutlu birey ve mutlu
aile oldugu gériismekte fakat bu programin amacina net bir
sekilde ulasmadi igin aile egitimleri ile desteklenmesi gerektigini
diistindiyorum.”

012: “Odrencilerde biitiinciil bir gelisim sadlamayi, degerler
editimi ile ¢ocuklarin gelisimini desteklemeyi ve 21. Yizyil
becerileri kazandirmayi hedefledigini diisiiniiyorum.”

Beceri Temelli
Egitim

03: “Beceri edinimi yiiksek gelismis bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir program.”

010: “Beceri odakli bir program. 21.yiizyil insani yetistirmeyi
amagliyor.”

Akademik
Gelisim

08: “Okul éncesi Cocuklarinin yasam becerileri ve gelisimlerini
daha iyi destekleyip okuma yazma ve ilkokula hazirolusluk
diizeylerini ~ destekleyen  bir egitim modeli oldugunu
diisiiniiyorum.”

027: “Erken okuryazarlik konusunun faydali oldugunu
diistiniiyorum. Akademik olarak ¢ocuklari gelistirmeyi amaglayan
bir program.”

Hayata
Hazirlama

06: “Maarif modeli gelisen diinyamiz icin yeni nesli hayata
hazirlamay: hedefliyor.”

015: “Cocudu daha fazla hayata katan sosyallestirmeyi kapsam
olarak genisleten program oldugunu diisiiniiyorum.”

Yenilikgi
Yaklagim

030: “Yeni ¢cada uygun buluyorum.”

Katilimcilarin Maarif Modeli’nin amaglarina yonelik degerlendirmeleri incelendiginde, gérislerin biitiinciil gelisim

ve degerler egitimi (f=8), beceri temelli egitim (f=7), yenilik¢i yaklasim (f=5), akademik gelisim (f=4) ve hayata
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hazirlama (f=3) olmak lzere bes kod etrafinda sekillendigi belirlenmistir. Katiimci ifadelerinde en fazla 6ne gikan
bltincil gelisim ve degerler egitimi kodu, modelin gocugun gelisimini yalnizca akademik kazanimlar Gzerinden
ele almadigini; milli, manevi ve ahlaki degerleri de gelisim siirecinin bir parcasi olarak konumlandirdigini
gostermektedir. Beceri temelli egitime yonelik goriislerde ise cocuklarin ¢agin gerektirdigi becerilerle donatiimasi
ve bu becerilerin egitim siirecinde gelistirilmesi 6n plana ¢gikmistir. Bunun yani sira katilimcilar, modelin gocuklarin
erken okuryazarlik ve okula hazirlik sireglerini destekleyerek akademik gelisimlerine katki saglamayi amagladigini
ifade etmislerdir. Hayata hazirlama kapsaminda ¢ocuklarin sosyal yasama katiliminin giiglendirilmesi ve degisen
yasam kosullarina uyum saglayabilecek bigimde yetistirilmesi vurgulanmistir. Yenilikci yaklasim kodunda ise
Maarif Modeli’nin glincel gereksinimleri dikkate alan ve yeni neslin ihtiyaglarina yanit vermeyi amaglayan bir
egitim anlayisi sunduguna iliskin gortsler dikkat cekmistir. Bulgular bir biitlin olarak ele alindiginda, katilimcilarin
Maarif Modeli’'ni akademik kazanimlarla sinirli bir yapidan ziyade deger, beceri, gelisim ve yasama hazirlik

unsurlarini bir araya getiren biitiinciil bir egitim yaklasimi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Asagidaki Tablo 3’te “Maarif modelinin amaglara ulasmada etkinliklerin roli nasildir?”’ sorusu kapsaminda

ogretmenler ile yapilan gorismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlari sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Maarif Modeli’nin Amaglara Ulasmada Etkinliklerinin Roliine iliskin Goriisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorlsler
Olumlu 18 01:”Okul éncesi Maarif Modeli’'nde yer alan etkinliklerin,
cocuklarin aktif katilimini ve yaraticiligini desteklemesi bakimindan
Maarif oldukga degerli buluyorum.”
Modeli 027: “ Uygulama ve etkinlikler &grenciyi merkeze alarak
Maarif Modeli ~ Amaglara oégrenmeyi kalici hale getiriyor.”
Baglam Boyutu Ulasmada Olumsuz 11 010: “Acikcasi cok da amacina ulastigini diisiinmiiyorum. Okul
Etkinliklerin éncesi programinin daha c¢erceve ve ddgretmen inisiyatifine
Rolii birakilmasi gerektigini diisiintiyorum”

025: “ Teoride etkili bir program olarak gériinse de pratikte
amaglara ulasmada yetersiz kaliniyor.”

Tablo 3 incelendiginde, katiimcilarin Maarif Modeli’nde yer alan etkinliklerin modelin amaglarina ulasmadaki
roltine iliskin gorislerinin olumlu (f=18) ve olumsuz (f=11) olmak tizere iki kod altinda toplandig gériilmektedir.
Frekanslarin toplaminin 29 olmasi, calisma grubunda yer alan 30 katilimcidan birinin bu soruya yanit vermedigini
gostermektedir. Yanit veren katilimcilarin gorisleri degerlendirildiginde, olumlu gorislerin daha yiksek frekansa
sahip olmasi, katilimcilarin dnemli bir bélimunin etkinlikleri modelin amaglarinin gergeklestirilmesi agisindan
islevsel buldugunu gostermektedir. Olumlu degerlendirmelerde 6zellikle etkinliklerin cocuklarin aktif katilimini
ve yaraticiligini desteklemesi, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmasi ve 6grenmenin kaliciligina katki
saglamasi one ¢ikmaktadir. Buna karsilik, olumsuz goris bildiren katihmcilar etkinliklerin modelin amaglarina
ulasmada uygulama agisindan yetersiz kalabildigine dikkat ¢cekmislerdir. Bu goérislerde, okul oncesi egitim
programinin daha genel bir cerceve sunmasi ve uygulamanin 6gretmenin inisiyatifine birakilmasi gerektigi
yoniindeki degerlendirmeler de yer almaktadir. Genel olarak bulgular, yanit veren katilimcilarin goérisleri
dogrultusunda etkinliklerin amaglara ulasmadaki roliintin agirlikli olarak olumlu degerlendirildigini, ancak teorik
olarak 6ngorilen amaclarin uygulamaya aktarilmasi konusunda bazi sinirliliklarin bulunduguna yonelik gérislerin

de kayda deger dizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Stufflebeam in CIPP modelinin baglam boyutunda
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hazirlanan sorulardan biri de Maarif Modeli’'nin gugli yonleri ve gelistiriimesi gereken yonleri nelerdir?”’

seklindeydi. Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda belirlenen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin Maarif Modeli’nin Giiglii ve Zayif Yoénlerine iliskin Goriisleri

Tema Alt Tema Kod f*  Gorlsler
Cok Yonlu Geligim 4 03: “ Cocuklari tek alana bagli kalmadan her alanda
gelistirmeyi hedefleyen yonii ile gliglii bir model.”
012:” Giiglii yénleri oyun yoluyla 6§renmeyi desteklemesi,
gocugun biitiinciil gelisimine 6nem vermesi.”
Objektif 3 05: “ Programda dederlendirmenin objektif bir sekilde

Degerlendirme

yapilmasini oldukg¢a olumlu buluyorum. Ancak stirekli form
doldurmak ve isaretleme yapmak zaman zaman zorlayici
olabiliyor.

09:” Programin herkes icin adil ve esitlik¢i bir yaklasim
benimsemesini gliclii bir yon olarak degerlendiriyorum”

Bireysel Farklilik 2

08: “Amaclara ulagirken her yas grubu icin bireysel farkliklar
g6z dniinde tutulmus. Aile egitimi 6nemsenmis, okul disi
etkinliklerin 6nemini vurgulayan bir program. Gelistirilmesi
gereken yéni MEB in kitap disinda farkli egitim materyali
saglayabilir.”

Okuma Yazmaya 1
Hazirlik

06: “Giiclii ybnleri okuma yazmaya hazirlik kismi gelistirilmesi
gerekenler uygulanabilirlik agisindan tiim okul sartlarinin ayni
olmadiginin g6z éniinde bulundurulmasi ve evrak islerinin daha
minimale diistriilmesi.”

Maarif Is Yaika /
Modelinin

Guglu ve

Maarif
Modeli
Baglam

017: “ Evrak yiikii hafifletilmeli.”

06: “Gelistirilmesi gerekenler uygulanabilirlik agisindan tim
okul sartlarinin ayni olmadiginin géz éniinde bulundurulmasi
ve evrak islerinin daha minimale diistriilmesi.”

Zayif

Boyutu Yonleri

Programa Etkisi 5

09: ” Herkes igin adil bir yol izler.”

026: “ Sadece akademik degil ayni zamanda giiclii karakterli
bireyler yetistirme noktasinda basarili ama firsat esitliginin
olmadigi kosullar1 olumsuz kéy okullarinda uygulamasini
imkansiza yakin olarak gériiyorum.”

Yas Grubuna Uygun
Olmayan igerik

016: “ Cok fazla akademik dilde yazilmis bir de soyut
kavramlar ¢ok fazla”

012:” Bazi kavramlarin olduk¢a soyut kalmasi, bu sebeple
uygulamanin ve somutlastirmanin zor olmasi. Bazi
kazanimlarin ¢ocuklarin yas grubuna gére agir ve
uygulanabilirliginin diisiik olmasi,”

iyi Birey/Vatandas
Yetistirme

0O1: “ Programin gii¢lii yénleri oyun temelli 6§renmeyi
merkeze almasi, dederler egitimine erdem ve ahlak
olusumuna adirlik vermesi”

018:” lyi insan ve iyi vatandas anlayisini temel alir.”

Donanim Eksikligi

06: “ Gelistirilmesi gerekenler uygulanabilirlik agisindan tiim
okul sartlarinin ayni olmadiginin g6z éniinde bulundurulmasi
ve evrak islerinin daha minimale distiriilmesi.”

012: “ 21. yiizyil becerilerini desteklemeyi hedeflemesine
ragmen, siniflarda ¢ocuklarda dijital okuryazarligi
gelistirebilecek arag eksikligi yasanmasi.”

*Not: Bir 6gretmen birden ¢cok yanit verebildigi icin frekanslar érneklem sayisindan farkli olabilmektedir.

Tablo 5’te “Maarif Modeli ile bir dnceki okul 6ncesi egitim programi arasinda gérdiuginiz benzerlik ve farkhhklar

nelerdir?”’ sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan gorliismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlar

sunulmustur.
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Tablo 5. Katilimcilarin Maarif Modeli ve Bir Onceki Okul Oncesi Egitim Programi Arasindaki Benzerlik ve
Farkhliklara iliskin Gérisleri

Tema Alt Tema Kod f* Gorsler
Benzerlik 15 O1: “ Her iki program da cocudun gelisimini biitiinciil olarak
desteklemeyi, oyun temelli 6Grenmeyi ve aktif katilmi merkeze

aliyor.”

) 017:  iki model de de elestirel diisinme, yaraticilik, problem
Maarif ¢6zme gibi beceriler vardir. O§retmen rehber konumundadir.”
Modeli Program Farkhhk 26 04 : “ Bir énceki egitimler ¢ok iyi alindi bu sebeple daha iyi
Baglam Kargilagtinlmasi uygulaniyor Maarif modeli anlatanlar bile anlamamislar ¢ok
Boyutu ylizeysel gegistirildi bu sebeple 6Gretmenler uyguladiklarini heniiz

kavrayamadilar'
010 : “ Bence eski program daha salt ve uygulamasi kolayken
Maarif programi uygulamada daha zor.

*Not: Bir gretmen birden ¢ok yanit verebildigi igin frekanslar érneklem sayisindan farkli olabilmektedir.

Tablo 5’teki bulgular, katihmcilarin Maarif Modeli ile 6nceki programi karsilastirirken farkliliklara (f=26),

benzerliklerden (f=15) daha fazla vurgu yaptiklarini géstermektedir. Benzerliklere yonelik ifadelerde her iki

programin da g¢ocugun biitlncil gelisimini desteklemesi, oyun yoluyla 6grenmeyi 6nemsemesi ve ¢ocugu

o6grenme silrecinde aktif kilmasi 6ne c¢ikmaktadir. Farkhliklara iliskin goérislerde ise Ozellikle programlarin

uygulanabilirligi ve anlasilabilirligi Gizerinde durulmustur. Katilimci ifadeleri, 6nceki programin daha sade ve

uygulamasinin daha kolay algilandigini, Maarif Modeli’'nin ise uygulama siirecinde 6gretmenler agisindan daha

fazla uyum gerektirdigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, programlar benzer egitimsel hedefler tasisa da

uygulamaya yansiyan 6zellikleri bakimindan katilimcilar tarafindan farkli degerlendirilmektedir.

Glincellenen okul 6ncesi programinin girdi boyutu hakkinda oOgretmen gorisleri nelerdir? alt problemi

kapsaminda:

Maarif Modeli’nin uygulanmasi igin yeterli egitim ve kaynak saglandigini disiiniiyor musunuz?

Maarif Modeli’nin uygulanmasi igin egitim aldiniz mi?

Maarif Modeli’'ni uygulamak igin 6gretmenlere sunulan egitimler yeterli miydi? Hangi konularda

eksiklikler vardi?

Maarif Modeli’nin uygulanmasinda kullanilan materyaller ve mifredat igerikleri ne kadar etkili?

Sorulari sorulmustur.

Tablo 6’da “Maarif Modeli’nin uygulanmasi icin yeterli egitim ve kaynak saglandigini diistinlyor musunuz?”’

sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlari sunulmustur.

Tablo 6. Maarif Modeli’'nin Girdi Boyutunda Egitim ve Kaynak Destegine iliskin Katilimci Gorisleri

Tema

Alt Tema

Kod

f

Gorsler

Evet

1

03:”Evet”
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Maarif Modeli  Egitim/ Kaynak Hayir 21 05:”Kendi cabamla 6Grendim. Aldigim editim ya da dijital ortamda
Girdi Boyutu Destegi maalesef dogru bilgiye ulasmak ¢ok zor. Programi tek tek okuyarak
6ziimsedim.”
013:”Egitim hizlandirilmis bir sekilde verildi. Daha donanimli ve
icerigi 6zenle hazirlanmis bir egitim verilebilirdi. Kalabalik
gruplarla, sadece ekrandaki bilgileri okuyarak verilen egitimin
verimli olmadigini diistiniiyorum.”

Tablo 6’ya gore, katiimcilarin Maarif Modeli kapsaminda saglanan egitim ve kaynak destegine yonelik
degerlendirmeleri ¢ogunlukla olumsuzdur. Frekanslarin toplaminin 22 olmasi, ¢alisma grubunda yer alan 30
katihmcidan 8'inin ilgili soruya yanit vermedigini gdstermektedir. Yanit veren katilimcilar arasinda egitimi yetersiz
bulanlarin sayisi 21 iken, yalnizca bir katilimci olumlu goéris bildirmistir. Katilimcilar 6zellikle givenilir bilgiye
erisimde zorlandiklarini, programin tek kaynakla sinirlandirildigini, egitimlerin kisa stirede ve yizeysel bicimde
gerceklestirildigini ve igeriklerin yeterince 6zenli hazirlanmadigini belirtmislerdir. Ayrica egitim sirecinin

etkilesimden uzak olmasi da dile getirilen sorunlar arasinda yer almaktadir.

Tablo 7'de “Maarif Modeli’'nin uygulanmasi igin egitim aldiniz m1?”” sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan

gorismeler sonucunda elde edilen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 7. Katilimcilarin Maarif Modeli’nin Uygulanmasina Yonelik Egitim Alma Durumlari
Tema Alt Tema Kod f Gorusler
Alan 28 01:”Evet aldim. 2023-2024 egitim 6gretim yili basinda 5
glin siren yaklasik 40 saatlik bir egitimdi. Yiiz yiize
Menderes lice Milli Egitim MiidiirliiGiinde aldim.

Maarif Modeli Egitim 06:”Eyliil ayinin ilk haftasinda yiiz yiize giinliik 3 -4 saat
Girdi Boyutu & olmak lizere 3 giinliik egitim aldim.”
Almayan 2 010:”Almadim. Lisansiistii egitimde calistigimiz kadar bir

bilgim var.”
018 :” Egitim almadim.”

Tablo 7’de katiimcilarin Maarif Modeli'nin uygulanmasina yonelik egitim alma durumlarina iliskin bulgular
sunulmustur. Katilimcilarin biyik ¢ogunlugunun egitim aldig (f=28), iki katilimcinin ise egitim almadigi (f=2)
belirlenmistir. Katiimci ifadeleri, alinan egitimlerin siire ve uygulama bigcimi bakimindan farklihk gosterdigini

ortaya koymaktadir.

Tablo 8 ‘de “ Maarif Modeli’ni uygulamak icin 6gretmenlere sunulan egitimler yeterli miydi? Hangi konularda
eksiklikler vardi?”” sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen alt tema ve

kodlar sunulmustur.

Tablo 8. Maarif Modeli Kapsaminda Ogretmenlere Sunulan Egitimlerin Kalitesine iliskin Gériisler

Tema Alt Tema Kod f Gorusler

Yeterli 6 013:”Egitim yeterliydi ancak uyum siireci ile birlikte
Maarif Modeli Egitim Kalitesi verilen egitim verimliligi diisiirdi.”
Girdi Boyutu 630: “ Yeterliydi.”"
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Yetersiz 24 01:“Kesinlikle yeterli dedildi. Slayttan okunup gegilen
verilmek igin verilen uygulama be pratik 6rnegi olmayan
kafa karistirici ve sikici bir egitimdi.”
07:“Kesinlikle yeterli degildi. Degerlendirme kismindan
hi¢ bahsedilmedi bile. Uygulamalarin nasil ve ne sekilde
yapilacagiyla ilgili de detayli agiklamalar yapiimadi.”

Tablo 8’e gore Maarif Modeli’nin uygulanmasina iliskin verilen egitimler, katiimcilarin ¢ogu tarafindan yeterli
bulunmamistir. Bu konuda goris bildiren 30 katihmcinin 24’G olumsuz, altisi ise olumlu degerlendirmede
bulunmustur. Egitimlerin ¢ogunlukla slayt aktarimina dayali olmasi, uygulamaya yonelik 6rneklerin sinirli kalmasi,
degerlendirme sirecine iliskin ayrintili bilgi verilmemesi ve anlatimin yeterince acik olmamasi 6ne ¢ikan
eksikliklerdir. Egitimi yeterli bulan bazi katilimcilar da uyum sirecinde gergeklestirilen uygulamalarin egitimin

etkililigini azalttigini ifade etmistir.

Tablo 9’da “ Maarif Modeli’nin uygulanmasinda kullanilan materyaller ve miifredat igerikleri ne kadar etkili?”

sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen alt tema ve kodlar paylasiimistir.

Tablo 9. Maarif Modeli’nde Kullanilan Materyal ve Miifredat iceriklerinin Etkililigine iliskin Gériisler
Tema Alt Tema Kod f Gorusler
Etkili 4 01:”Maarif Modeli'nde yer alan materyallerin ve
miifredat igeriklerinin genel olarak g¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun ve ilgi ¢ekici oldugunu diisiintiyorum.”
024: “Uygulanmasi  kolay ve etkili oldudunu

Maarif Modeli  Miifredat ve diisiiniiyorum.  Daha  kalict  6grenme  sagladigini
Girdi Boyutu igerik disiiniiyorum.
Etkisiz 26 07: “Cok az etkili, o da miifredata hékim olanlar icin”

015:”Materyal yardimci kaynak yol gésterici kilavuz yillik
ve giinliik planlarin olmamasindan dolay: ulusal diizeyde
cok iyi uygulandigini diisiinmiiyorum.”

Tablo 9 incelendiginde, Maarif Modeli kapsaminda sunulan materyal ve mifredat iceriklerinin katilimcilar
tarafindan c¢ogunlukla islevsel bulunmadigi goérilmektedir. Goris bildiren 30 katiimcinin 26’si olumsuz
degerlendirmede bulunurken doért katiimci materyal ve igerikleri etkili olarak nitelendirmistir. Olumlu gérislerde
iceriklerin c¢ocuklarin gelisim duzeyleriyle uyumlu oldugu, uygulanabilirligi kolaylastirdigi ve 6grenmenin
kahciligina katki sagladigi belirtilmistir. Olumsuz gorislerde ise materyallerin yol gosterici bir kaynak olmanin
Otesine gecemedigi ve sagladigi yararin 6gretmenlerin mifredata hakim olma diizeyine gore degistigi

vurgulanmistir.

Guncellenen okul o6ncesi programinin siire¢ boyutu hakkinda o6gretmen gorisleri nelerdir? alt problemi

kapsaminda

o Maarif Modeli'nin sinif i¢ci uygulanabilirligi hakkinda gorusleriniz nelerdir?
e Sizce Maarif Modeli’nin sinif yonetimi, 6gretim stratejileri, aile ve 6grenci katilimina etkileri nelerdir?
e Uygulama siirecinde eksik veya iyilestirilmesi gereken yonler oldugunu distiniiyor musunuz? Bunlar

nelerdir? Sorulari sorulmustur.
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Tablo 10’da “ Maarif Modeli’nin sinif igi uygulanabilirligi hakkinda gérusleriniz nelerdir?”’ sorusu kapsaminda

ogretmenler ile yapilan gériismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 10. Maarif Modeli’nin Sinif igcinde Uygulanabilirligine iliskin Katilimci Gérisleri

Tema Alt Tema Kod f* Gorisler

Uygulanabilir 12 024: ” Sinif icinde uygulamasi rahat. Okula hazir geldigimizde
tim giin sistemli bir sekilde, saat gibi ilerliyor”
029: “ Beceri temelli olmasi ¢ocuklarin da aktif olmasina
dolayisiyla  sinifta  uygulandiginda  keyifli  bir dgrenme
saghyor.”

Uygulanmasi 13 017: “ Maarif Modeli’nin okul éncesi sinif ici uygulanabilirligi

Zor oldukga sinirli ve sorunludur.”

Maar|f. . 027: “Model, teoride gii¢lii; fakat kalabalik siniflar, zaman
Modeli Siire¢  Uygulama L L .
yonetimi ve materyal eksiklikleri uygulamada zorluk
Boyutu e
yaratabiliyor.
Kismen 6 012: “Etkinlik c¢esitlili§i giizel, oyun yoluyla 6§renmeyi
Uygulanabilir desteklemesi uygulanabilirligi kolaylastiriyor... Fakat... her

okul esit imkanlara sahip olmadigr i¢in uygulamada
adaletsizlikler olabiliyor.”
025: ” Merkez ve olanaklari gelismis okullarda uygulanabilir
ama kéy okullarinda zor.”

*Not: Bir gretmen birden ¢ok yanit verebildigi icin frekanslar érneklem sayisindan farkli olabilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, katiimcilarin Maarif Modeli'nin sinif igindeki uygulanabilirligine yodnelik farkli
degerlendirmelerde bulundugu gorilmektedir. Katilimcilarin 13’4 modelin uygulanmasinin zor oldugunu, 12’si
uygulanabilir oldugunu, altisi ise belirli kosullar altinda uygulanabilecegini belirtmistir. Olumlu gérislerde
modelin beceri temelli yapisi, etkinlik gesitliligi ve cocuklarin aktif katilimini desteklemesi 6ne ¢ikmistir. Olumsuz
ve kosullu degerlendirmelerde ise kalabalik siniflar, zaman yonetimi, materyal yetersizligi ve okullar arasindaki
imkan farkhhklarinin uygulama sdrecini giglestirdigi ifade edilmistir. Bulgular, modelin sinif igindeki

uygulanabilirliginin okulun sahip oldugu fiziksel ve egitsel olanaklara gore degisebildigini gdstermektedir.

Tablo 11’de “Modeli yeterince uygulayabildiginizi diisiniyor musunuz?’’ sorusu kapsaminda 6gretmenler ile

yapilan gériismeler sonucunda elde edilen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 11. Maarif Modeli’ni Uygulamada Ogretmenlerin Kendilerine iliskin Yeterlik Algilari
Tema Alt Tema Kod f Gorigler
Evet 7 019: “Modeli anlayabildigim ve takip edebildigim kadariyla,
higbir amaci eksik birakmadan uyguladim.”

Hayir 15 03: “Kesinlikle diisiinmiiyorum. Kendimce bir cabam var ama bir
6nceki program ile blyiik bir fark ortaya koyabildigimi
Maarif Modeli diisinmiyorum”
Modeli Sire¢  Uygulamadaki 07: “Bulundugum il ilce ve okul tirii bakimindan yeterince
Boyutu Yeterlilik uygulayamiyorum.”
Kismen 7 05:” Elimden geldigi kadariyla. Proje temelli yaklasimlarla cesitli

eTwinning Eramus projeleri ile destekliyorum”
012: “ Uygulamaya calisiyoruz, fakat yas grubuna gére soyut
kalan kavram ve kazanimlar oldugunu diisiiniiyorum.”
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Tablo 11’deki bulgular, 6gretmenlerin Maarif Modeli'ni uygulama konusundaki yeterlik algilarinin ¢ogunlukla
disik oldugunu gostermektedir. Frekanslarin toplaminin 29 olmasi, ¢alisma grubunda yer alan 30 katilimcidan
birinin ilgili soruya yanit vermedigini gdstermektedir. ilgili soruya yanit veren 29 katiimcinin 15’i kendisini yeterli
bulmazken, yedisi yeterli, yedisi ise kismen yeterli oldugunu belirtmistir. Kendilerini yeterli géren 6gretmenler,
modeli anlayabildikleri ve takip edebildikleri 6lglide uygulamaya galistiklarini ifade etmislerdir. Olumsuz
degerlendirmelerde, modelin 6nceki programdan 6nemli 6lgtide farkli olmasi ve okulun bulundugu bélge ile
kurum tirlne bagl kosullar 6ne ¢ikmistir. Kismen yeterli oldugunu belirten katiimcilar ise modeli kendi imkanlari
dogrultusunda uyguladiklarini, ancak yas gruplarina uygunluk ve uygulama siireci bakimindan cesitli gligliklerle

karsilastiklarini dile getirmislerdir.

Tablo 12’de “Modelin icindeki beceri ve egilimleri uygulama konusunda nasil bir yol izliyorsunuz?”’ sorusu

kapsaminda 6gretmenler ile yapilan gérigsmeler sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 12. Katilimcilarin Maarif Modeli Siirecinde Beceri ve Egilimleri Uygulama Yollarina iliskin Gérisleri
Tema Alt Tema Kod f Gorugler

Yaparak/ Yasayarak 5 01: “Giinliik rutinlere, oyunlara ve projelere bu becerileri dogal
bicimde  yerlestirmeye calisiyorum. Ezberden cok
deneyimleyerek 6grenmelerine 6nem veriyorum.”

010: “Becerileri uygulama konusunda genelde oyunlastirma,
yaparak yasayarak G6grenme yéntemleriyle uygulamaya
calisiyorum .”

Cocuk Merkezli 7 019: “Aktif katiimi saglayarak 6§renci merkezli etkinliklere yer
veriyorum.”

026: “ Kendime sinif ici cocuklarin durumuna gére bir plan
olusturuyorum.”

Bireysel Farkhilklar 4 016: “Ogretmen olarak sahada karsilastiim eksikliklere
ragmen, materyalleri ve ortami olabildigince zenginlestirerek,
cocuklarin  kendi  hizlarinda ve ézglirce  becerilerini
gelistirmelerine alan agmaya ¢alisiyorum.

031: “ Coklu zekanin her tiiriine gére uyguluyorum”

Sadelestirme 1 015: “Sadelestirerek égrencilerimin yas ve gelisim diizeylerine
Maarif i?dirgeyerek farkindalik yaratarak uygulamaya ¢alisiyyorum”
. R Oyun Temelli 4 010: “Becerileri uygulama konusunda genelde oyunlastirma,
Modeli Beceri/ Egilim vy . .
Siirec Uygulama Yolu yaparak yczfayarak 6grenme yéntemleriyle uygulamaya
Boyutu calisiyorum.

0830:”’Sinifin iklimine gére buna karar veriyoruz. En temelde
oyun yoluyla ve ¢ocuklarin kendilerinin aktif olacagi etkinlikler
planlayarak uygulamaya ¢alistyorum.”

Dijital igerikler 1 08: “On hazirliklar yapiyorum. Arastirmalar yapiyorum, Dijital
iceriklere bakiyorum. Ailelerden destekler aliyorum, Oyun
etkinliklerine oldukga yer veriyorum.”

Basitten Karmasiga 1 08: “ Basit ve gocuklarin icinde etkili olduklar etkinliklerle
baslayip zamanla daha komplike ¢alismalar yaptiriyorum.
Bircok egilim konusunda kendimi  gelistirdigim igin
zorlanmiyorum.”

Beceri Temelli 7 05: “ Etkinlik planlama asamasinda cok ugrasip becerileri

Egitim gelistirici etkinlik hazirliyorum her tiirlii yéntemi denemeye

calisyyorum.”
012: “ Cocuklarin her siirecte aktif bir sekilde rol almasina ve
tiim gelisim alanlarini destekleyecek ¢calismalar yapmaya énem
veriyorum. Yaratici disiinme, sorgulama ve yorumlama
becerilerini destekleyecek
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Kendini ifade Etme 1 05: “Cocuklara etkinlik degerlendirmesi yaparken kendilerini
bir sekilde ifade etmelerini saghyorum.”'

Diger 10 O013: “Genel olarak ziimreler ile birlikte yol haritasi ¢izdik.”
021: “Aile katilimi etkinliklerinden yararlaniyorum.”

Tablo 12 incelendiginde, katilimcilarin Maarif Modeli sirecinde beceri ve egilimleri uygularken farkh
yontemlerden yararlandiklari gérilmektedir. En fazla “Cocuk Merkezli” (f=7) ve “Beceri Temelli Egitim” (f=7)
kodlari 6ne gikarken; yaparak yasayarak 6grenme (f=5), bireysel farkliliklari dikkate alma (f=4) ve oyun temelli
uygulamalar (f=4) da siklikla belirtilmistir. Bunlarin disinda farkli uygulamalara deginen 6gretmenler de (f=10)

olmustur.

Tablo 13’te “Maarif Modeli’'nin uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?” sorusu kapsaminda

o0gretmenler ile yapilan gorismeler sonucunda belirlenen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 13. Katiimcilarin Maarif Modelini Uygulama Siirecinde Yasadiklari Zorluklara iligkin Gériisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorusler
Donanim/ Materyal 11 01.” ..materyal eksiklii ve zaman yetersizli§i de
Eksikligi uygulamalari  sinirliyor; ¢ogu seyi kendi ¢abamizla

ylirttiyoruz.”

029: “Materyal eksikligi, siire kisitlamasi, velilerin modele
alisik olmamasi ve égretmenler arasi uygulama farkhhklari
baslica zorluklardi.”

Yetersiz Bilgi- 7 O4:”En énemlisi tam kavrayamadigim icin  érnek
Uygulama uygulamalara gére ilerlemek ancak neyi eksik yaptigimi
bilmeden.”

030:“programi heniiz tam anlamiyla icsellestiremedigim
icin  yaptigim seylerin programimiza hizmet edip

Maarif etmediginden emin olamiyorum.”
. Uygulamada - o — —,
Modeli Is YUk 4 011 :”Evrak yiikii gereksiz.
. Yasanan e ” "
Sireg Zorluklar 012: “Doldurulacak evrak sayisi.
Boyutu Yas Grubu 5 O5:”Sinifimda 48’den 84 aya kadar ¢ocuklarin bir arada
olmas..”
030: “Cocuklarin seviyesi modelin uygulanmasina uygun
degildi.”
Kati Program 1 010:”Ogretmeni  kisitlayan  bir program  oldugunu

diistiniiyorum.  Programin  keskin  ¢izgileri  esneklik
konusunda gergekten zorluyor.”

Sinif Mevcudu/ Yetersiz 2 06:“Cocuk sayisinin ¢okluguna ragmen yardimci abla,
Personel stajyer gibi kisilerin olmamasindan kaynakli uygulamada
cok fazla efor harciyorum.”

K29:”Mevcutlarin kalabalik olmasi bireysel ilgiyi azalttigi
icin bazi becerileri gbézlemlemekte zorlaniyorum.”

Tablo 13 incelendiginde, katiimcilarin Maarif Modelini uygulama siirecinde en fazla donanim/materyal eksikligi
(f=11) ve yetersiz bilgi ve uygulama deneyimi (f=7) konusunda zorluk yasadiklar goérilmektedir. Bunlari yas
grubuna iliskin guclukler (f=5), is yuku (f=4), sinif mevcudu/yetersiz personel (f=2) ve kati program yapisi (f=1)
izlemektedir. Bulgular, modelin uygulanmasinda 06zellikle fiziksel imkéanlarin vyetersizligi, 6gretmenlerin

uygulamaya yonelik bilgi gereksinimi ve sinif kosullarinin 6nemli glglikler olusturdugunu gostermektedir.
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Ogretmenlerle yapilan gériismelerde onlara yéneltilen sorulardan biri de “Sizce Maarif Modelinin sinif yénetimi,

Ogretim stratejileri, aile ve 6grenci katihmina etkileri nelerdir?”’ seklindeydi. Bu kapsamda 6gretmenlerin

cevaplari tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Katihmcilarin Maarif Modelinin Egitim Siirecine Yansimalarina iliskin Gorisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorsler
Sinif Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Yonetimi 3 2 01: “ Model, sinif 016: Maarif
yénetiminde daha Modeli’'nin sinif
sakin ve deger temelli  y6netimi  agisindan
bir ortam olusturmay!  baktigimda, bu
saghyor. modelin genellikle
otoriter ve kati bir
disiplin anlayisini éne
cikardigini
diistiniiyorum.
Ogretim 8 06: “E§er tamamen uygqulanabilse 6gretim
Stratejileri stratejileri, aile ve dgrenci katihmindan asiri
verim alinabilecek bir model.”
08: “Farkli édretim teknikleri ve bireysel
farklihklara  yénelik  ¢alismalarin - alinmasi
egitimi daha etkili hale getiriyor.”
Aile Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Katihimi _ _ _

8 4 03: ” Ogrenciyi 04: “ Aile ve égrenci
merkeze alan aile ile katilimina olduk¢a
etkilesimi saglayan bir  fazla yer verilmis
program.” ancak okuléncesinde

Maarif Modeli Egitin? veliler beklenen
Siirec Boyutu Sirecine katz'ar katihm
Yansimalar saglamak
istemeyebiliyor”
Ogrenci Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Katihimi _ _ _

7 1 012: “ Cocuklarin 016: “  Odrenci
siirece dahil olmasi  katiimi ise modelin
6grenme isteklerini  kisitlayici yapisi
arttiriyor ve bu ilgi sinif  nedeniyle  olduk¢ca
yonetimini sinirl kalyor;
kolaylastiriyor. cocuklar daha ¢ok
Cocuklar soru sorarak,  pasif alici
fikirlerini ifade ederek konumunda”
stirece dahil
olduklarinda iletisim
becerileri ve
Gzglivenleri artiyor.”

Program Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz

2 3 013: “ Model tam O5: “ Eski program
6grenildiginde bu konuda daha
uygulama akis etkili ve esneklik
kazandiginda ¢ok etkili  simdi  daha fazla
olacak.” yonlendirme

gerekiyor.”

Tablo 14 incelendiginde, Maarif Modelinin egitim siirecine yansimalarinin genel olarak olumlu degerlendirildigi

gorilmektedir. Ozellikle 6gretim stratejileri (f=8), aile katilimi (olumlu f=8) ve &grenci katiimi (olumlu f=7) éne

¢ikmaktadir. Sinif yonetimine iliskin olumlu goérisler (f=3) olumsuz gérislerden (f=2) daha fazla iken, programin
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yapisina iliskin olumsuz gorislerin (f=3) olumlu goruslerden (f=2) daha fazla oldugu goriilmektedir. Bulgular,
modelin 6grenci ve aile katilimi ile 6gretim sirecini destekledigini; ancak programin uygulanabilirligi ve esnekligi

konusunda bazi sinirliliklarin bulundugunu gostermektedir.

Tablo 15’te “Uygulama surecinde eksik veya iyilestirilmesi gereken yonler oldugunu dusiniyor musunuz?”’

sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan gortismeler sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 15. Katihmcilarin Maarif Modelinin Uygulanmasina Yonelik Onerilerine iliskin Gorisleri
Tema Alt Tema Kod f Gorigler

Materyal 6 02: “Materyal ve fizikiimkénlar her okulda ayni olmadidi igin
uygulamada esitsizlikler yasaniyor.”
018:”Uygulama  yaparken  kullanilabilecek icerik ve
materyallerin her okula ve &gretmene ulastirilarak her
okulun ve sinifin ayni konu lzerinden egitime devam etmesi
saglanabilir.”

Esit imkanlar 5 02: Materyal ve fiziki imkdnlar her okulda ayni olmadidi icin
uygulamada esitsizlikler yasaniyor.”
07: “ Ulkenin tiim késesindeki sartlar diisiiniilerek alternatif
secenekler sunulmall.”

Egitim Programi 7 03:”Her zaman yeniliklerle dedistirilebilir eklenebilir bir
program olmal..”
05: “ Planlama ve hazirlik icin ¢erceve plan olmali (her giin
sayfalarca yazmak yerine gcergcevedeki degisiklikler online not

edilmeli.”
Hizmetici Egitim 6 09:”Ogretmenin  motivasyonunu  arttiracak  sosyal
etkinliklerin hizmet igi egitime dahil edilmesinin uygulamayi
Maarif Modeli Uygulama daha etkili kilacagini diistiniiyorum.”
Siire¢ Boyutu Eksikleri 011: “ Ogretmenlere ve idarecilere daha nitelikli bir egitim
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
Sadelestirme 7 02: “Programin bazi béliimlerinin daha sade ve esnek héle

getirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Béylece 6gretmenlerin
yaraticiliklarini  kullanabilecekleri  daha  fazla  alan
olusturulabilir.”

029: “Programin genel olarak biraz daha sadelestirilmesinin
uygulama siirecini kolaylastiracagini diisiintiyorum.”

Yas Gruplari 4 06: “Yas gruplari ayrilmalr.”

Ayrilmal 013: “Kalabalik siniflarda hazirbulunuslugu ve yasi farkh
olan égrencilerle uygulamalar zorlasabiliyor.”

Fiziki Evraklar 3 06:”Degerlendirme siireci formlari sadece online olmali

Online Olmal (genelde sayfalarca ¢ikti alinmasi isteniyor Doga zaman ve

enerji israfi)”

030: “Uygulama siirecinde iyilestirilmesi gereken sey beceri
g6zlem formlari. Her ¢ocuk igin her ay doldurulmasi gereken
bir form ve kalabalik siniflarda buna vaktimiz maalesef pek
kalmiyor.”

*Not: Bir gretmen birden ¢ok yanit verebildigi icin frekanslar érneklem sayisindan farkli olabilmektedir.

Tablo 15 incelendiginde, katiimcilarin Maarif Modelinin daha etkili uygulanabilmesi icin en fazla egitim
programinin gelistirilmesi (f=7) ve sadelestirme (f=7) yoniinde oOneriler sunduklari gorilmektedir. Bunlar
materyal olanaklarinin artirilmasi (f=6), hizmet ici egitim (f=6), esit imkanlarin saglanmasi (f=5), yas gruplarinin
ayrilmasi (f=4) ve fiziki evraklarin ¢evrim ici hale getirilmesi (f=3) izlemektedir. Bulgular, katilimcilarin modelin
uygulanabilirliginin artinlmasi i¢in programin daha sade ve islevsel hale getirilmesini, O0gretmenlerin

desteklenmesini ve okullar arasindaki imkan farkliliklarinin azaltilmasini gerekli gérdiiklerini gostermektedir.
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Stufflebeam’in CIPP modelinin son 6gesi uriin boyutudur. Glncellenen okul dncesi programinin iiriin boyutu

hakkinda 6gretmen goérisleri nelerdir? alt problemi kapsaminda

e Maarif Modeli’'nin 6grenci basarisi, motivasyonu ve tutumlari (zerindeki etkileri hakkinda
gozlemleriniz nelerdir?

e  Maarif Modeli uygulamak sizin 6gretmenlikle ilgili davranis ve bakis aginizda neler degistirdi?

e Maarif Modeli’nin uzun vadede egitim sistemine katki saglayacagini distinliyor musunuz? Neden?

Nasil? Sorulari sorulmustur.

Bu baglamda sorulan ilk soru, “Maarif Modeli’'nin 6grenci basarisi, motivasyonu ve tutumlari Gzerindeki etkileri
hakkinda goézlemleriniz nelerdir?” seklindeydi. Bu soru kapsaminda 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplardan

elde edilen alt tema ve kodlar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Katilimcilarin Maarif Modelinin Ogrencilere Yansimalarina iliskin Gorisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorusler
Olumlu 13 01: “Gézlemlerime gére Maarif Modeli, 6zellikle 6grencilerin 6§renmeye
karsi ilgisini ve merakini artirtyor. Oyun, dederler egitimi ve kesfetmeye
dayali etkinlikler cocuklarin derse daha istekli katilmasini saghyor.”
026: “Odrenci basarisi ve motivasyonunu olumlu yénde etkiledigini

Maarif diisiiniiyorum. Kendilerine giivenini artiran bir model.”

Modeli Ogrenciye Olumsuz 6  013: “Ust diizey becerilere 6Grencilerde yetersizlik hissi uyandirdi.”

Uriin Yansima 017: “Maarif Modeli’nin édrenci basarisi, motivasyonu ve tutumlari
Boyutu tizerinde genellikle olumsuz etkileri oldugunu diisiintiyorum. Modelin

dayattigi kati degerler ve tek tip davranis kaliplari, ¢ocuklarin dogal
merakini ve 6grenme hevesini kéreltiyor.”

Etkisiz 8 03: “ Bir degisiklik olmad:.”
011: “ Fark yok.”

Tablo 16 incelendiginde, katilimcilarin Maarif Modeli'nin 6grenciler lGzerindeki yansimasini ¢ogunlukla olumlu
(f=13) degerlendirdikleri goriilmektedir. Frekanslarin toplaminin 27 olmasi, ¢alisma grubunda yer alan 30
katilimcidan giiniin ilgili soruya yanit vermedigini géstermektedir. ilgili soruya yanit veren katilimcilarin 13’G
modelin 6grenciler Gzerindeki yansimasini olumlu degerlendirirken, sekizi modelin 6grenciler lizerinde etkisiz
oldugunu, altisi ise olumsuz etkilerinin bulundugunu ifade etmistir. Bulgular, modelin 6zellikle 6grencilerin
6grenme istegi, motivasyonu ve derse katilimini artirdigina yénelik gorislerin agirlikta oldugunu; bununla birlikte,
modelin 6grenciler lzerindeki etkilerine iliskin katihmcilar arasinda farkh degerlendirmelerin bulundugunu

gostermektedir.

Tablo 17’de “Maarif Modeli uygulamak sizin 6gretmenlikle ilgili davranis ve bakis aginizda neler degistirdi?”

sorusu kapsaminda 6gretmenler ile yapilan goriismeler kapsaminda elde edilen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 17. Katiimcilarin Maarif Modelinin Ogretmenlere Yansimalarina iliskin Gérisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorusler

Maarif Olumlu 12 08: “Daha arastiran ve daha hazirlikh bir 6Gretmen olmamda katki
Modeli Ogretmene saglad..”

Uriin Yansima 025: “ Beni daha planli calismaya yénlendirdi.”

Boyutu Olumsuz 6 011: ” Evrak yiikiim artt1.”
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017: “Maarif Modeli’ni uygulamak, é§retmenlik mesledine ve egitim
anlayisima ciddi bir sorgulama getirdi.”

Etkisiz 10  09: “ Degisen bir sey olmadi.”
022: “Higbir degisiklik olmadi.”

Tablo 17 incelendiginde, katilimcilarin Maarif Modeli’nin 6gretmenler tzerindeki yansimasini cogunlukla olumlu
(f=12) degerlendirdikleri gorilmektedir. Frekanslarin toplaminin 28 olmasi, ¢alisma grubunda yer alan 30
katihmcidan ikisinin ilgili soruya yanit vermedigini gdstermektedir. ilgili soruya yanit veren katiimcilarin 12’si
modelin 6gretmenler {lizerindeki yansimasini olumlu degerlendirirken, 10’'u modelin 6gretmenler {izerinde
herhangi bir etkisinin olmadigini, altisi ise olumsuz etkilerinin bulundugunu ifade etmistir. Bulgular, modelin bazi
O0gretmenleri daha arastirmaci, hazirlikh ve planli ¢alismaya yénlendirdigini; buna karsin bazi 6gretmenlerde
herhangi bir degisiklik olusturmadigini ve bazilari agisindan evrak yiki gibi olumsuzluklara yol agtigini

gostermektedir.

Tablo 18’de “Maarif Modeli’nin uzun vadede egitim sistemine katki saglayacagini distinllyor musunuz?” sorusu

kapsaminda 6gretmenler ile yapilan gériismeler sonucu elde edilen alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 18. Katilimcilarin Maarif Modelinin Egitime Yansimalarina iliskin Gérisleri

Tema Alt Tema Kod f Gorsler
Olumlu 19 02: “Evet, uzun vadede katki saglayacadini diisiiniiyorum. Ciinkii
bu model ¢ocuklara sadece bilgi degil, deger ve karakter
kazandirmayi hedefliyor ki su anda ve 6zellikle gelecekte BEN nesli
dedigimiz kusagin karakter egitiminde bu hedeflere ve sonuglarina
fazlasiyla ihtiyag olacagi gériisiindeyim.”

Maarif Modeli Egitime 027: “Evet, ciinkii deger temelli ve beceri odakli yaklasimiyla daha
Uriin Boyutu Yansimasi nitelikli bireyler yetismesini destekliyor.”
Olumsuz 7 010: “Hayir uygulamadaki program boyutuna ¢ok fazla

gecebilecegini diisiinmiyorum.”
015: “Hayir uygulamasi zor bir miifredat ve entegre edilemeyen
durumlari var.”

Etkisiz 1 07: “Cok katki saglayacadini diisiinmiiyorum.”

Tablo 18 incelendiginde, katilimcilarin buyik ¢ogunlugunun Maarif Modeli’nin egitime yansimasini olumlu (f=19)
degerlendirdigi gorilmektedir. Frekanslarin toplaminin 27 olmasi, ¢alisma grubunda yer alan 30 katiimcidan
Gclintin ilgili soruya yanit vermedigini géstermektedir. ilgili soruya yanit veren katilimcilarin 19’u modelin egitime
yansimasini olumlu degerlendirirken, yedisi olumsuz, biri ise etkisiz olarak degerlendirmistir. Bulgular, modelin
ozellikle deger ve karakter egitimi ile beceri odakli yaklasim agisindan egitime uzun vadede katki saglayacaginin

duslintldiigini; ancak programin uygulanabilirligine iliskin bazi kaygilarin da bulundugunu gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin Maarif Modeli’'nin hem gigli
hem de gelistiriimeye agik yonlerinin bulundugunu ifade ettikleri gérilmektedir. Modelin temel amaci olan
bitlincil gelisim, degerler egitimi ve beceri temelli 5grenme anlayisi, 6gretmenler tarafindan genel olarak olumlu
karsilanmistir. Ozellikle oyun temelli, yaparak-yasayarak &grenme siireclerinin dgrencilerin motivasyonunu

artirdigl ve 6grenmeyi kalici hale getirdigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, kaynak ve materyal eksikligi, asiri
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is yuki ve okullar arasi imkan farkliliklari uygulamanin etkililigini sinirlayan 6nemli etkenler olarak ©ne
¢ikmaktadir Egitim slrecinde 6gretmenlerin blylk ¢cogunlugu modelin amaglarini benimsese de hizmet igi
egitimlerin yetersizligi ve programin bazi yonlerinin soyut kalmasi uygulamada gigliikler yaratmaktadir.
Ogretmenler, modelin tam anlamiyla islerlik kazanmasi icin daha fazla rehberlik, sadelestirme ve esneklik
gerektigini belirtmektedir. Ayrica aile katiliminin programin basarisi igin kritik bir unsur oldugu, ancak velilerin bu
konuda yeterince aktif rol almadigi dile getirilmistir. Bu arastirmada yapilan goriismeler sonucunda cevaplar
incelendiginde 6gretmenlerin disiinceleri alan yazinla tutarlilik géstermektedir. Duyul vd. (2025) ¢alismalarinda
Tirkiye Yuzyil Maarif Modeli'nin egitimde degerler egitimi, disiplinler arasi 6grenme ve butlincil gelisim
kavramlarini 6n plana c¢ikardigini belirtmislerdir. Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir (2025) calismalarinda
ogretmenlerin blylk ¢ogunlugunun modelin amaglarini benimsedigi ancak programdaki bazi yonlerin soyut
kalmasi ve verilen hizmet ici egitimlerin yetersizligi nedeniyle uygulamada c¢esitli gliclikler yasandig
belirtiimislerdir. Glven ve Yumugan’in (2025) calismalarinda yer alan 6gretmenler materyal ve kaynak eksikligi
nedeniyle uygulamada sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, farkh bolgelerin imkan farkhhklarinin
O0gretmenlerin egitim etkinliklerini gergeklestirmelerinde engel olusturdugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma
bulgulari, Altin Yontem vd. (2026) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonuglariyla da paralellik
gostermektedir. S6z konusu calismada 6gretmenlerin Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli'nin temel yaklasim ve
amaglarini olumlu degerlendirdikleri; ancak programin bazi bilesenlerini karmasik bulduklari, uygulama siirecinde
yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini dusiindiikleri ve daha kapsamli hizmet ici egitim destegine ihtiyag
duyduklari belirlenmistir. Program uygulanmadan 6nce verilen egitimlerin yetersizligi ile ilgili gérusler de bu
bulguya neden olmus olabilir. Programlar yeteri kadar anlatilmis olsa ve 6gretmenlere 6rnek uygulamalarla
detayli bilgiler verilmis olsa bu konudaki gorislerin de farkli gelisecegi dusinilmektedir. Bu durum, mevcut
arastirmada 6gretmenlerin 6zellikle programlar arasi bilesenler, degerlendirme siiregleri ve uygulama yeterlikleri
konusunda yasadiklari glliikleri destekler niteliktedir. Kardes ve Acar (2025) ¢alismalarinda 6gretmenler Maarif
programinin 21. yizyil becerilerini desteklemesi ve deger egitimine ver vermesi nedeniyle bitiincil bir program
oldugunu ve Maarif Programinin dnceki programa gore daha kapsayici oldugunu belirtmislerdir. Yetkin ve Aydilek
Ciftci'nin (2025) okul 6ncesi 6gretmenleriyle gerceklestirdigi calismanin sonuglari mevcut ¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. S6z konusu calismada Ogretmenler, programin kapsamli ve karmasik yapisinin
uygulama siirecinde gesitli glgliikler yarattigini, materyal destegi, uygulama 6rneklerine ve daha fazla hizmet igi
egitime ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Bu durum, mevcut arastirmada elde edilen bulgularla értismektedir.
Digmeci ve ilik (2025) okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli (TYMM) &gretim programina
iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yirittikleri calismalarinda 6gretmenlerin daha ¢ok uygulama kosullari,
malzeme destegi, hizmet ici egitimler, aylk-glinlik planlar ile ilgili 6nerilerinin oldugunu ifade etmislerdir.
Karacelik Varol vd (2026) Turkiye Ylzyili Maarif Modeli’ni uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin programa ve
uygulama siireglerine iliskin gorislerini incelemeyi amaglayan calismalarinda da literatlire paralel sonuglar
gostermekte olup programin karmasik yapisi ile uygulama sirecinde karsilasilan fiziksel, zamansal ve birokratik
engellerin 6gretmenler agisindan énemli giigliikler olusturdugu sonucuna ulasiimistir. Mevcut ¢alismadan farkh

olarak s6z konusu galismada 6gretmenlerin programin kiiclik yas grubuna uygunlugu konusunda tereddit
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yasadiklari gorUlmistir. Firat'in (2025) ¢alismasinda elde edilen bulgular da mevcut arastirma sonuglariyla
paralellik gostermektedir. S6z konusu ¢alismada, programin kavramsal agidan yeterince net olmamasi, artan
evrak ylk, hizmet ici egitimlerin yetersizligi, degerlendirme siireglerinin yogunlugu ve teknoloji entegrasyonuna

iliskin eksikliklerin uygulama siirecinde gesitli gliglikler yarattigi belirlenmistir.

Sonug olarak, Maarif Modeli; deger temelli, yenilik¢i ve gocuk merkezli bir egitim yaklagimi sunmasi agisindan
onemli bir potansiyele sahiptir. Ancak bu potansiyelin tam olarak ortaya cikabilmesi icin 6gretmenlerin
desteklenmesi, materyal cesitliliginin artirlmasi ve ailelerin slirece daha etkin katiliminin saglanmasi
gerekmektedir. Modelin uzun vadede &grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagi
disinidlmekle birlikte, uygulama asamasinda yasanan sorunlarin giderilmesi modelin strdirilebilir basarisi

acisindan biyiik 6nem tasimaktadir.

ONERILER

Asagida, arastirmanin bulgulari dogrultusunda arastirmacilara, uygulayicilara ve karar vericilere yonelik gesitli

Oneriler sunulmustur.

1. Ogretmenlerin modelin felsefesini, kazanimlarini ve uygulama siireglerini daha iyi kavrayabilmeleri
icin uygulama temelli, 6rnek etkinliklerle desteklenmis hizmet ici egitim programlari diizenlenmesi
onerilmektedir.

2. Maarif Modeli'nin etkin uygulanabilmesi i¢in tim okullarda esit firsatlar saglanmal; 6gretim
materyalleri, etkinlik o6rnekleri, kilavuz kitaplar ve dijital icerikler 6gretmenlerin erisimi
kolaylastirilmasi ve yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

3. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki donanimi, agik alan etkinliklerine uygunlugu ve materyal
cesitliligi artirilmahdir. Ozellikle kalabalik siniflarda bireysel gereksinimlerin karsilanmasina imkan
taniyacak diizenlemeler yapilmalidir.

4. Maarif Modeli’nin uygulama sireci diizenli olarak izlenmeli, 6gretmenlerden gelen geri bildirimler
dogrultusunda programda glincellemeler yapilmalidir. Béylece model, sahadaki ihtiyaglara gore

dinamik bicimde gelistirilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Bu arastirma arastirmaya gonilli katilan 30 okul 6ncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Benzer
calismalarin daha genis 6rneklem gruplariyla ve farkli veri toplama araglariyla gergeklestirilmesi
onerilmektedir.

2. Arastirmada 6gretmen gorisleri yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmistir. Programin
etkililigi ve uygulamalari ile ilgili gozlem, dokiiman inceleme gibi farkli veri toplama yontemlerinin de

kullanilmasi 6nerilmektedir.
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3. Gelecek arastirmalarda Maarif Modeli’'nin farkli egitim kademelerinde uygulanabilirligi, 6grenci
basarisina ve 6gretmen tutumlarina etkisi boylamsal ¢alismalarla incelenebilir. Ayrica, aile katihmi ve

materyal desteginin modelin basarisina etkisinin deneysel ¢calismalarla test edilmesi 6nerilmektedir.
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Etik Metni: Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik
kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir. Makalenin

etik kurul izni Dokuz Eyliil Universitesi/Yayin Etigi Kurulu tarafinca 16.04.2025 tarih 04 sayili karari ile alinmistir.

Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Yazarlarin katki orani Giizin Ozyilmaz %34, Meliha Tiirkiin %33, irem Ar %33

seklindedir.
KATKI ORANI KATKIDA BULUNAN YAZAR(LAR)
Fikir ve Kavramsal Orgii Guizin Ozyilmaz-Meliha Tiirkiin-irem Ari
Literatiir Tarama Giizin Ozyilmaz-Meliha Tirkiin-irem Ari
Yontem Giizin Ozyilmaz-Meliha Tiirkiin-irem Ari
Veri Toplama Giizin Ozyllmaz-Meliha Tirkiin-irem Ari
Verilerin Analizi Giizin Ozyilmaz-Meliha Tiirkiin-irem Ari
Bulgular Glizin Ozyilmaz-Meliha Tirkiin-irem Ari
Tartisma ve Yorum Guizin Ozyilmaz-Meliha Tiirkiin-irem Ari
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