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Bu arastirmada, kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali olarak gelistirilen bir yazma
modelinin uygulanmasi sonucunda meydana gelen degisimi incelemek amaglanmistir. Arastirma,
nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n test-son test desenine dayali yari deneysel bir ¢calisma
olarak gergeklestirilmistir. Calisma grubunu, Egitim Fakiiltesi Tirkce Ogretmenligi Programinin
Ugilincu sinifinda 6grenim goren 30 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Yazma
Egitimi dersi kapsaminda toplanmistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilardan, belirlenen bir konuda
herhangi bir 6n hazirlik yapmaksizin geleneksel ydontemle bilgilendirici bir metin yazmalari istenmis
ve bu metinler 6n test olarak degerlendirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen
kavram haritasi ve kavram agi temelli yazma modeli doért hafta boyunca (12 ders saati)
uygulanmistir. Ogretim siirecinde &grencilerin konuya iliskin kavramlari belirlemeleri, kavramlar
arasindaki hiyerarsik ve anlamsal iliskileri ortaya koymalari, bu iliskileri sézbilimsel yapilar
aracihigiyla dizenlemeleri ve olusturduklar kavramsal yapi dogrultusunda metinlerini planlayip
yazmalari saglanmistir. Uygulama sonunda 6grencilere farkh bir konuda yeniden bir bilgilendirici
metin yazdiriimis ve bu metinler son test olarak degerlendirilmistir. On test ve son test metinleri,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen rubrik dogrultusunda tutarlilik/bittinliik ve anlatim zenginligi
boyutlarinda puanlanmis, uzman puanlarinin ortalamasi basari puani olarak kabul edilmistir.
Veriler bagimh 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, kavram haritasi ve
kavram agi olusturmaya dayali yazma modelinin 6grencilerin genel yazma basarilarini ve anlatim
zenginligini istatistiksel olarak anlamh diizeyde artirdigini, buna karsin metinlerin tutarhlik ve
batinlik dizeyinde anlamh bir farkhlik olusturmadigini gostermistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, kavram haritalarinin 6zellikle konunun farkh disiincelerle boyutlandiriimasi, 6zgiin
bakis agilarinin ortaya konulmasi vb. anlatimin zenginlestirilmesine yonelik etkili bir 6gretim araci
oldugu sonucuna ulasiimistir.
Anahtar kelimeler: Kavram haritasi, kavram agi, yazma egitimi, bilgilendirici metin, Tirkce
Ogretimi.
Sorumlu Yazar: Arastirma Gérevlisi, Eyliil Serife Yiiksel, Baskent Universitesi, eylulyuksel@baskent.edu.tr
Etik Kurul Onayri: Bu calisma, 2020 yih Oncesinde gergeklestirilmis olmasi nedeniyle etik kurul izni
gerekmemektedir. Bu nedenle, ¢alisma igin etik kurul onayr alinmamistir.

initihal/Etik: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelenmis ve intihal icermedigi, arastirma ve yayin etigine
uyuldugu teyit edilmistir.
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THE EFFECT OF A WRITING MODEL BASED ON CONCEPT MAPPING AND
CONCEPT NETWORKING ON INFORMATIVE TEXT WRITING

ABSTRACT

This study aims to examine the changes resulting from the implementation of a writing model
developed based on the creation of concept maps and concept networks. The study was conducted
as a quasi-experimental study based on a single-group pre-test/post-test design. The study group
consisted of 30 third-year teacher candidates enrolled in the Turkish Language Teaching Program
at a Faculty of Education. The data were collected within the scope of the Writing Education course.
Prior to the intervention, participants were asked to write an informative text on a predetermined
topic using a conventional writing approach and without any prior preparation. These texts were
evaluated as the pretest. Subsequently, the writing model based on concept maps and concept
networks, developed by the researcher, was implemented over a four-week period (12 class
hours). During the instructional process, students were guided to identify concepts related to the
topic, establish hierarchical and semantic relationships among these concepts, organize these
relationships through rhetorical structures, and plan and produce their texts in accordance with
the conceptual structures they developed. Following the intervention, participants were asked to
write another informative text on a different topic, and these texts were evaluated as the posttest.
The pre-test and post-test texts were scored based on the dimensions of coherence/integrity and
richness of expression using a rubric developed by the researchers, and the average of the expert
scores was accepted as the achievement score. The mean of the experts’ scores was accepted as
the participants’ achievement score. The data were analyzed using a paired-samples t-test. The
findings revealed that the writing model based on the construction of concept maps and concept
networks significantly improved students’ overall writing achievement and richness of expression
at the statistical level. However, no statistically significant difference was found in the coherence
and cohesion levels of the texts. Based on these findings, it was concluded that concept maps
constitute an effective instructional tool, particularly for enriching written expression by enabling
students to elaborate on a topic from different perspectives and develop original viewpoints.

Keywords: Concept map, concept network, writing instruction, informative writing, Turkish
language education.
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GiRiS

Dil, insanlarin dusinmesinden dogmus ve ortaya ciktiktan sonra disilincelerin olusumunda 6nemli bir rol
Ustlenmistir (Aksoy, 1973). Kavramlar, distinmenin temel araglarindan biri olmakla birlikte dislinme sirecinin
de bir pargasini olusturmaktadir. Bu nedenle kavramlar, diisinme stireciyle dogrudan iliskili bir yapiya sahiptir.
Kavram haritalarinin kullaniminin dayandigi temel kuramlardan birisi Ausubel’in (1968) anlamli 6grenme
modelidir. Anlamli 6g§renme, bilgilerin rastgele bir araya gelerek birikmesiyle olusmaz. Yeni 6grenilen kavramlarin
zihindeki 6nceden edinilmis daha kapsayici kavramlarin altina bilingli ve hiyerarsik olarak baglanmasiyla olusur.
Bu dizen bilginin kalici olmasini ve kolay hatirlanmasini saglar. Bu ¢alismada, s6z konusu kurama uygun olarak
kavram haritalari araciligiyla yazinin duisiinsel iskeletinin, sozbilimsel yapilar araciligiyla ise kavramsal agin
olusturulmasina dayanan bir yazma modeli gelistirilmistir. Béylece metnin belirli bir dislinsel dizen iginde
olusturulabilecegi dustiniilmiistiir. Ogrenci yeni kavramla karsilastiginda, 6n bilgilerini ve deneyimleriile baglanti
kuracak ve boylelikle yeni kavramin 6grenilmesi kolaylasacaktir. Bu nedenle, kavramlar arasindaki iligkilerin

kurulmasi ve yapilandirilmasi 6grencilere sistemli bir bicimde 6gretilmelidir.

Bu ¢alismada, dil ve diislinme 6gretiminin bir arada gerceklestigi dikkate alinarak kavram haritasi ve kavram agi
olusturmaya dayali 6n ¢alisma iceren bir yazma modeli ele alinmistir. Calismada bu baglamda, bitinluklt/tutarl
olmanin yani sira, kavramsal ve disilinsel agidan zengin metinler olusturmayi hedefleyen bu yazma modelinin

etkililiginin ortaya konulmasi amaglanmistir.

Dil-Diisiinme iliskisi

Duslinmek ile dil arasindaki iliski, Saussure’nin deyisiyle bir kagidin iki ylzi arasindaki iliski gibi ayri
disinilemeyen ve birbirini var eden bir iliskidir (Saussure, 1976). Disinmek dil ile olanakhdir. Dil, bilincimizin
gerceklik kazanmasinin ve baska bir 6zneye aktarilmasinin tek glivencesidir. Dil olmadan biling var olsa bile, dilsel
anlatima dénismedigi stirece tek bir 6znenin icinde tutsak kalan, soyut bir ruhsal olgudan oteye gidemez
(Comert, 1980). Disinme, bitin beceriler gibi 6gretilebilen, 6grenilebilen, gelistirilebilen bir yetenektir.
Ortadgrenimin insanlara kazandirmasi gereken 6nemli beceri "distinmeyi bilmek" olmalidir. Dislinmeyi
ogretmek, kavramlari 6gretmekle baslar. Disiinmeyi 6grenmeden yetisen geng, 6gretilenlerin disinda kalan yeni

durumlar karsisinda ¢6ziimsiz kalir (Soysal, 1975).

Dil ile distince arasindaki bu iliski dil 6gretimi derslerinin, ayni zamanda dislince 6gretimini de icerdigini
gostermektedir. Dil 6gretiminin temelini olusturan okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak lzere dort temel
dil becerisinin kazandirilmasina yonelik 6gretim uygulamalarinda, kavram bilgisinin gelistirilmesi ve 6grencilere
kavramsal diisinme becerisi kazandirilmasina yonelik ¢calismalar 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitekim 2024 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda kavramsal beceriler; karmasik zihinsel siirecler gerektirmeden edinilebilen ve
gozlemlenebilen temel beceriler ile soyut fikirlerin ve karmasik siireglerin eyleme donustirilmesi sirasinda
zihinsel faaliyetlerin GrinU olarak ortaya ¢ikan bitiinlesik ve (st diizey disiinme becerileri kapsaminda ele

alinmaktadir (MEB, 2024). Ancak amaca ulasmak icin uygulamalara daha fazla zaman ayrilmasi gerekmektedir.
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Kavramsal Diisiinme

Morgan (1998:148) dusiinmeyi, simgesel aracilik (symbolic mediation) islemi olarak tanimlar. Dislinme,
cevremize iliskin bilginin islenmesinden ibarettir ve 6nceki yasantilarimizin simgelerini iceren, i¢imizdeki bazi
sireglerle gergeklesir. Disinme hem bir problem ¢ézme siireci hem de bir uslamlama siirecidir. Uslamlama, tek
degiskenli neden-sonug iligkilerinden, karmasik neden-sonug iliskilerine uzanan bir akil yiiritme surecidir.
Dusunmelerimizin biyuk bir kismi anilarimiz ya da katilacagimiz bir toplanti gibi somut durum ya da olaylarla
ilgilidir. Diger taraftan, politika, ekonomi, felsefe vb. pek ¢ok disiinmede, 6zellikle akademik galismalardaki
diisinme, soyutlamalara iliskindir. Bu genel ya da soyut simgelere kavram (concept), araci streglerin kavramlar

oldugu disiinmelere de kavramsal diislinme (conceptual thinking) denir (Morgan, 1998:148).

Kavramlar diisiinmenin araci, ayni zamanda bir pargasidirlar ve bu nedenle disiinme ile dogrudan iliskilidirler.
Duslinme siirecinde kullandigimiz imgeler cogunlukla birer kavramdir. Kavram olusturma yetenegi de insanlarin
nesneleri siniflamalarina ve soyutlamalarina olanak sagladigi icin bir distinsel siirece isaret eder. Her nesnenin
birka¢ degisik 6zelligi oldugundan, kavram 6grenen kisi onu sadece tek bir 6rnekten yararlanarak 6grenemez;
kavramlari &grenebilmek igin diisiinmemiz gerekir. ikincisi, kavramlarin 6grenilmesi bir tiir problem ¢ézmedir.
Problemlerimiz yalnizca 6n yasantilardan edinilen yapilandiriimis bilgilerle ¢o6ziillemez. Cozilebilseydi insanin
disinmesine gerek kalmazdi. Bu durumda dislinme, bilgiyi isleme sireci olarak tanimlanabilir (Wilen & Philips,

1995).

Distince; kurulum (bireyin bir problem durumunu ¢6zmek amaciyla yararlanageldigi, 6n yasantilarla edinilmis
deneyim ve birikimlere dayanan zihinsel semalarin anlatimi), denence test etme, bilgiyi isleme, fotografsi imgeler
gibi bir dizi faktoriin etkilesimine baglidir. Ancak her kosulda dile dayalidir. Bu durumda kavramlara hakim olma

dlzeyi bireyin disiinme kapasitesini etkilemektedir (Aydin, 2003).
Kavram ve Kavram Geligtirme

Kavramin sozlik tanimi, bir nesnenin veya disiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi seklindedir (TDK, 2026).
Saussure (1976) Kavram’i, “gOstergelerin tasarimlarina ya da isitim imgelerine bagh biling olgusu” olarak
tanimlamaktadir. Soézciik ise, kavramin belirli sesler veya o sesleri karsilayan grafik isaretlerle (harflerle)

anlatimidir.
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Hoffman (1993:12), Sekil 2’deki semada, diinyadaki nesneler (géndergeler) ile dildeki “bigcim” diye adlandirdig

sozclk ve kavramlari ayirarak gostermis, aralarindaki bagintiyi da kesik gizgilerle belirlemistir.

bigim kavram, anlam | Dilde

gonderge | Diinyada

Sekil 1. Hoffman (1993)’a G6re Kavram-Gosterge iliskisi

Kavram, cisimlerin bazi ortak ve genel 6zelliklerini ya da niteliklerini temsil eden simgesel bir yapimdir
(construction) ve degisik birka¢ durumda ortak olan bir 6zelligi soyutlar. “Canl, bes, kare, glizel, 6gretim” birer

kavram 6rnegidir. Aslinda dilimizde, 6zel isimlerin disinda kalan isimlerin ¢ogu kavram adidir.

“Kavramlar insanoglunun vyetistigi cevreye, birikimlerine ve ruhsal yapisina gére bireyden bireye ayrimlar
gostermekle birlikte ayni dil birligi icindeki insanlarda, asagi yukari belli bir nitelige sahiptir.” (Aksan, 2005).
Ornegin, “kadin” kavramini olusturan insan, canli, disi ve dogurgan olma gibi anlambirimler kisiye gére
degismezken, ayni kavram anne, sevgili vb. kisisel algilamalara gére degisen anlambirimlere de sahiptir.
Dolayisiyla dusinceleri olusturma asamasinda kavramlarin ¢agrisimlarindaki bu kisisel farkhliklar farkli bakis

acilarini ve farkh diistince boyutlarini olugsturmaktadir.

Kavramlar bilgilerin yapi taslarini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel ilkeleri olusturur. insanlar gocukluktan
baslayarak disiincenin birimleri olan kavramlari ve onlarin adlari olan s6zcikleri 6grenir, kavramlari siniflar ve
aralarindaki iliskileri bulur. Béylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden diizenler, hatta yeni kavramlar ve bilgiler
uretir. insan zihnindeki bu 6grenme ve yeniden yapilanma siireci 6grenmenin her déneminde siirer. Kavramlarin
bilimdeki ve insan bilgilerindeki yerini anlamak, kavram 6grenme/6gretme yollarini bilmek, 6gretmene ¢ok

degerli bilgi ve beceriler kazandirir.

Kavram Agi ve Kavram Haritasi
Kavram agi, bireyin zihninde yer alan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskileri temsil eden soyut bir ag
yapisidir. Kavramlar arasindaki baglantilarin niteligi ve yogunlugu, bireyin kavramsal yeterliligi hakkinda bilgi

saglayabilmektedir (Koponen & Nousiainen, 2018; Kapuza, Koponen & Tyumeneva, 2020).
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Kavram agi ile kavram haritasi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Bireyin zihninde yer alan kavramlar
arasindaki iliskiler, kavram aglarinin olusumuna zemin hazirlarken, kavram aglari da kavramsal bir haritanin

yapilandiriimasina katki saglayabilmektedir.

Bu acgidan kavram haritasi, kavramsal iliskilerin gérsel olarak yapilandirilmasini ve sunulmasini saglarken; kavram
agi, ayniiliskilerin ag yapisi icerisinde ele alinmasina olanak tanimaktadir (Koponen & Nousiainen, 2017). Kavram
haritalarinin  ag biciminde incelenmesi, 06grencilerin kavramlar arasindaki baglantilari ne 6&lgude
batlnlestirdiklerinin ve kavramsal bilgiyi nasil yapilandirdiklarinin degerlendiriimesine katki saglamaktadir

(Kinchin, Hay & Adams, 2019; Freedman vd., 2024).

Diger bir ifadeyle kavram haritasi, tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla iliskisini belirten somut
grafiklerdir (Onan, 2020:137). Kavram haritalari, 6grencilerin yeni bilgileri anlamlandirabilmek igin eski bilgilerini
yoklamalarini ve konular arasinda baglanti kurmalarini; bir diger ifade ile bir anlamda etkili 6grenmeyi

gerceklestirebilmelerini saglamak amaciyla gelistirilmistir.

Kavram haritasi olusturma sireci, 6grencilerin konuya iliskin temel ve alt kavramlari belirlemelerini, bu kavramlar
arasindaki hiyerarsik ve anlamsal iligkileri ortaya koymalarini ve bilgiyi anlamli bir butin halinde
yapilandirmalarini saglayan sistematik bir dizi asamadan olusmaktadir. Bu siiregte izlenmesi gereken basamaklar

asagida sunulmustur:

1. Ogretilecek konu ile ilgili kavramlar listelenir. Kavramlarla esya ve olaylarin tekil érnekleri, 6zel adlar
kavram olmadiklari icin bu listeye alinmaz.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en st diizeyde olan sézciik ayri bir sayfanin bagina yazilir.

3. Bundan sonra ogretilmek istenen iliskili kavramlar asamal bir diizende sayfaya yerlestirilir. Diisey
diizenlemede en genel kavram en Ustte, esit genellikteki kavramlar ayni satirda, digerleri genellik derecelerine

gore sayfanin altina dogru siralanir.

4, Kavramlar, haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmesi amaciyla kutu veya yuvarlak igine
ahinir.
5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi géstermek tizere iki kutu bir ¢izgi ile baglanir. iliski bu

gizginin lzerine birkag kelimelik bir ibareyle yazilir. Bu iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir

onermedir.

6. iliskiler kutu icerisine alinmaz. Bazi hallerde iliskinin yéni énemli oldugu icin belirtilecek iliski yénii ok ile
gosterilir.

7. Kavram haritasi gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baslangi¢ta basit tutulmalidir. Cok sayida

kavramiiceriyorsa, dnce en dnemli elemanlari topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin bolimlerini
ayri ayri gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

8. Bu asamalardan sonra kavram haritasi tamamlanmis olur. Dersin uygun asamalari sliresince énceden
6grenilmis bilgilerle yeni kavramlarin iliskilendirilmesi saglanmalidir (Akgay, 2017; Novak & Cafas, 2007).

Asagida “Mevsimler” kavrami icin olusturulmus bir kavram haritasi 6rnegi yer almaktadir

327



I.l OE E C (International Journal of Eurasian Education and Culture) Vol: 11, Issue: 32 2026

Mevsimler

belirlenir

v

Gin Isiginin neden
Miktari olur —| Mevsimsel

Isi
Degisiklikleri
belirlenir
Glnln |4— %{Ganesin Ufuk Gizgisine
Uzunlugu Gore Yoksekligi
daha daha
uzun daha daha algak
yiiksek kisa

belirlenir \
W
Yérangedeki
Yeri

23.5 Derece ile Ekseni
Etrafinda Donlsg cksen ona =
dogru veya

ondan uzaga ve beraberinde
yazlart igaret eder

ona dogru
igaret etmekte Mesafede Sonuca
A Kigik —asla 9| Etki Etmez

"d"g'"d Oynamalar

Sekil 2. Kavram Haritasi Ornegi (Novak & Cafias, 2006)

Kavram haritalari, 6grencilerin verilen yeni bilgileri 6grenirken eski bilgilerini de kullanmalari ve yeni bilgileri
anlamalari, dolayisiyla anlamh 6grenmeyi gercgeklestirebilmeleri icin gelistirilmistir. Bu haritalarin kullanim
amaclarindan bir digeri de 6grencilerin konular arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmak, temalar arasinda

gecis gorevi listlenmektir.
Kavram Haritasi ve Yazma

Kavram haritalarinin kullaniminda éne gikan eski bilgi—yeni bilgi iliskisi ile temalar arasindaki iligkiler, yazili metin
olusturma baglaminda degerlendirildiginde; bu iliskilerin, temel kavramlar ile alt kavramlar arasindaki hiyerarsik
yaplya ve buna paralel olarak temel diistince ile onu destekleyen yan diislinceler arasindaki iliskiye karsilik geldigi
soylenebilir. Nitekim metin yapisi dogasi geregi hiyerarsik bir 6rgitlenmeye sahiptir. Metni olusturan birimler,
kendi icinde anlamh ve dizenli bir hiyerarsik iliski agi icerisinde yapilandirilir. Bu nedenle, yazma siirecinin
planlama asamasinda da ortaya konulacak yargilar arasinda mantiksal ve hiyerarsik bir iliskinin kurulmasi

gerekmektedir.

Kavramlar, aralarindaki hiyerarsik iliskiler dikkate alinarak siniflandirildiktan sonra, bu kavramlar arasindaki

baglantilari gosteren oklar (zerinde belirtilen iliski tirleri; metnin icerik semasini belirginlestiren, anlam
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butlnlGguni ve tutarhhigini saglayan sozbilimsel yapilarin (agiklama, karsithk, neden-sonug, kosul, amag,
zamansal siralilik vb.) metin icerisinde kurulma bigimine karsilik gelmektedir. Bu baglamda kavram haritalarinda
gosterilen iliskiler, yalnizca kavramlar arasindaki anlamsal baglar degil, ayni zamanda metnin mantiksal

orglitlenmesini ve sdylem yapisini olusturan iligkileri de gérunur kilmaktadir.

Haritalarin yazma galismalarina en énemli katkisi, metnin disunsel kurgusunu geleneksel yazma galismalarindan
daha somut ve nesnel hale getirmesidir. Metin Ureticisi, gelistirilecek temel kavramin kavram alanina giren diger
kavramlardan hareketle kendi yargilarini (yan/yardimci disincelerini) olustururken, haritalama sirecinde

kurdugu iliskiler bitiiniinden yararlanarak daha saglam bir diisiinsel yapi olusturma olanagi bulmaktadir.

Bu ozellikleriyle kavram haritalari, 6zellikle bilgilendirici metinlerin planlanmasi ve yapilandirilmasinda yazma
surecini sistematik hale getiren etkili bir 6gretim araci niteligi tasimaktadir. Yazma oncesinde kavramlarin
hiyerarsik olarak diizenlenmesi ve aralarindaki anlamsal iligkilerin belirlenmesi, metnin metinsellik 6lgltlerine
(Beaugrande & Dressler, 1986) uygun bicimde olusturulmasina katki saglamakta; béylece yazma sirecinin
planlama asamasi daha bilingli ve islevsel bir bicimde yiritilebilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada kavram
haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali olarak gelistirilen yazma modeli uygulanmis ve modelin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerileri lizerindeki etkisi deneysel olarak incelenmistir. Arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali yazma modeli, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma
genel basarilarini anlamli diizeyde artirmakta midir?

2. Kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali yazma modeli, 6grencilerin yazdiklar bilgilendirici
metinlerin tutarlilk ve butinlik dizeylerini anlaml diizeyde artirmakta midir?

3. Kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali yazma modeli, 6§rencilerin yazdiklari bilgilendirici

metinlerin anlatim zenginligini anlamli diizeyde artirmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali olarak gelistirilen yazma modelinin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, nicel arastirma yéntemlerinden tek
gruplu on test-son test desenine dayal yari deneysel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu desenin tercih
edilmesinin temel nedeni, gelistirilen yazma modelinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri
Uzerindeki etkisini uygulama o©ncesi ve uygulama sonrasi Ol¢iimler araciligiyla ortaya koymaya olanak
saglamasidir. Bu dogrultuda, ayni calisma grubuna uygulama 6ncesinde 6n test, uygulama sonrasinda ise son test
uygulanarak o6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinde meydana gelen degisimin belirlenmesi

amaclanmistir.
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Calismada uygulama 6ncesinde katilimcilara 6n test uygulanmakta, deneysel islem gergeklestirildikten sonra ayni
dlgme araciyla son test uygulanarak elde edilen puanlar karsilastiriimaktadir. On test-son test tasariminda, tek
bir grup sadece uygulama aldiktan sonra degil ayni zamanda 6ncesinde de 6lgllr ve gozlemlenir (Blylikoztirk
vd., 2016; Creswell, 2020; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2025). Boylece deneysel islemin bagiml degisken Gzerindeki

etkisi degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu, Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Programi tiglincii sinifta 6grenim goéren 30
O0gretmen adayi olugsturmaktadir. Bu adaylar daha dnce kavram agi ve kavram haritasi olugturmayla ilgili herhangi
bir egitim almamis ve buna benzer bir calismaya katilmamislardir. Calismaya gonillii olarak katilan bu 6grenciler

arastirma sirecinin tiim asamalarinda yer almistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, 6grencilerin 6n test ve son test kapsaminda olusturduklari bilgilendirici metinlerden elde
edilmistir. Arastirmanin deneysel uygulamasi dncesinde 6grencilerden 6gretim elemani tarafindan belirlenen bir
konuda herhangi bir 6n hazirlik yapmaksizin geleneksel ydontemle bilgilendirici bir metin yazmalari istenmistir. Bu

metinler arastirmanin 6n test verilerini olusturmustur.

On test ve son test metinleri, Tlirkce egitimi alaninda uzman l¢ 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmistir.
Her 6grenci i¢in uzmanlar tarafindan verilen puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak nihai basari puani

hesaplanmistir.

Metinlerin degerlendiriimesinde, arastirmanin amaci ve kapsaminda belirlenen bilgilendirici metin yazma
becerisini degerlendirmeye yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen analitik rubrik kullaniimistir.
Rubrik 10 maddeden olusacak bicimde hazirlanmistir. Hazirlanan rubrigin arastirmanin amaci dogrultusunda
yeterli olup olmadiginin degerlendirilmesi icin 2 Tirkge egitimi ve 1 6lgme-degerlendirme uzmani olmak lzere
toplam 3 uzmanin gorisine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan gorisler dogrultusunda maddelerin kapsam,
aciklik ve olgilebilirlik agisindan uygunlugu degerlendirilmis, 4 madde rubrikten c¢ikarilmistir. Rubrigin
glivenirligini belirlemek amaciyla 2 bagimsiz degerlendirici tarafindan rubrik puanlanmis ve degerlendiriciler
arasindaki uyum agirlikli Cohen’s Kappa (k) ile hesaplanmistir. Elde edilen .78 degeri, rubrigin puanlama
glvenirliginin 6nemli diizeyde uyumlu oldugunu géstermistir (Landis & Koch, 1977). Rubrikte yer alan olgutler iki

temel boyut altinda toplanmistir:

° Anlamsal butunluk/tutarhhk: Metnin temel iletiye odaklanmasi, disinceler arasindaki mantiksal
biitlinligin korunmasi ve metinsel tutarliligin saglanmasi.
° Anlatim zenginligi: Konunun farkli boyutlardan ele alinmasi, distncelerin gesitlendirilmesi, yaratici dil

kullanimi ve farkli bakis agilarinin metne yansitiimasi.
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Bu olgutler dogrultusunda metinler 100 puan uzerinden degerlendirilmistir. Degerlendirme surecinde kullanilan

rubrik Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Degerlendirme Rubrigi

Boyut Degerlendirme Olgiitii Puan
Anlamsal Biitiinlik / Metinde baglasiklig saglayan dilsel ve dilbilgisel unsurlarin dogru kullanimi 20
Tutarlihk
Distncelerin mantiksal bitiinlik iginde ve diizenli bicimde yapilandiriimasi 20
Paragraflar arasi ve metin genelindeki anlam biitinlGginin korunmasi 10
Anlatim Zenginligi Ozgiin ve etkili anlatim dzelliklerinin kullaniimasi 20
Konunun farkh boyutlar, 6rnekler ve yardimci diistincelerle gelistirilmesi 20
Metinde 6zglin bakis agisinin ortaya konulmasi 10
Toplam 100

Tablo 1 incelendiginde, rubrigin, 6grencilerin bilgilendirici metinlerini hem metinsel yapi hem de anlatim
ozellikleri agisindan butiincul olarak degerlendirmenin amaclandigi gorilmektedir. Degerlendirme, Anlamsal
Butlnlik/Tutarliik ve Anlatim Zenginligi olmak (izere iki temel boyut altinda gerceklestirilmistir. Anlamsal
butinluk/tutarliik boyutu; metinde baglasikhgl saglayan dilsel ve dilbilgisel unsurlarin dogru kullanimi,
dislincelerin mantiksal bir sira igcinde yapilandirilmasi ile paragraflar ve metin genelinde anlam biittunlGginin
korunmasini kapsamaktadir. Anlatim zenginligi boyutu ise 6zgiin ve etkili dil kullanimi, konunun farkli disiinceler
ve yardimci agtklamalarla gelistirilmesi ile metinde 6zglin bir bakis agisinin ortaya konulmasina odaklanmaktadir.
Rubrikte yer alan alt 6l¢titler toplam 100 puan tzerinden degerlendirilmis; anlamsal batunlik/tutarhlik boyutuna
50 puan, anlatim zenginligi boyutuna ise 50 puan ayrilmistir. Ogrenci metinleri Gi¢ alan uzmani tarafindan
bagimsiz olarak puanlanmis, her 06grenci icin uzmanlarin verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi nihai

degerlendirme puani olarak kabul edilmistir.
Veri Toplama Sireci
Arastirmanin uygulama sireci Ui¢ asamada gercgeklestirilmistir.

ilk asamada &grencilerden belirlenen bir konuda geleneksel yazma yaklasimina uygun olarak bilgilendirici bir
metin olusturmalari istenmis ve bu metinler 6n test olarak degerlendirilmistir. Kavram agi ve kavram haritasi
olusturma yoluyla yazma egitimi verilmeden once, 6n test kapsaminda 6grencilere arastirmacilar tarafindan
“Basarili olmak ne demektir?” konulu bir bilgilendirici metin yazdirilmistir. Egitim slrecinin tamamlanmasinin
ardindan gerceklestirilen son testte ise dgrencilerden “Universiteli olmak ne demektir?” konulu bir bilgilendirici
metin yazmalari istenmistir. On test ve son testte farkli konularin tercih edilmesinin temel amaci, &grencilerin
onceki metni hatirlamalarindan veya ayni konuya iliskin 6nceden olusturduklari diisiince ve ifadeleri yeniden

kullanmalarindan kaynaklanabilecek hatirlama ve alistirma etkisini en aza indirmektir. Bununla birlikte, her iki
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konunun da 6grencilerin glnlilk yasamlariyla iliskili, hakkinda temel diizeyde bilgi sahibi olabilecekleri ve
bilgilendirici metin tlrinin gerektirdigi agiklama, tanimlama ve orneklendirme becerilerini ortaya koymaya
uygun konular olmasina dikkat edilmistir. Boylece 6n test ve son test arasindaki farklihgin konuya iliskin 6n bilgi
diizeyinden ziyade, uygulanan kavram agi ve kavram haritasi temelli yazma egitimiyle iliskili olarak

degerlendirilmesi amaglanmistir.

ikinci asamada arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram haritasi ve kavram agi temelli yazma modeli 8grencilere
dgretilmistir. Uygulama dort hafta boyunca toplam 12 ders saati siirmistiir. Ogretim siirecinde asagidaki

basamaklar izlenmistir:

1. Ogrenciler kavram, kavramin islevleri, kavram kategorileri ve kavram edinme stratejileri hakkinda
bilgilendirilmistir.

2. Ogrencilerin yazacaklari konuya iliskin kendi kavram haritalarini olusturmalari saglanmistir.

3. Kavram haritasinda yer alan ana kavramlar ve alt kavramlar dogrultusunda 6grencilerin yargi
climleleri olusturmalari saglanmistir.

4. Olusturulan yargi climleleri; agiklama, neden-sonug, amag, karsithk, kosul ve zamansal siralilik gibi
sozbilimsel iliskiler dikkate alinarak anlamli bir biitlin olusturacak bigimde planlanmistir.

5. Planlanan disinceler distinceyi gelistirme yollarindan yararlanilarak paragraf diizeyinde gelistirilmis

ve metinler tamamlanmistir.

Ogrencilerin uygulama kapsaminda hazirladiklari kavram haritalarindan bir 6rnek Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3. “Universiteli olmak ne demektir?” Konusu icin Ogrencilerin Olusturdugu Kavram Haritasi Ornegi
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Sekilde goruldugi gibi 6grenciler, konuya iliskin ana kavram ile alt kavramlar arasindaki iligkileri hiyerarsik
bicimde dizenlemis, kavramlar arasindaki baglantilari belirledikten sonra bu vyapiyt metin planinin

olusturulmasinda kullanmiglardir.

Uglincli asamada, 6gretim siireci tamamlandiktan sonra égrencilere farkl bir bilgilendirici metin konusu verilmis
ve ayni yazma modeli dogrultusunda yeni bir metin olusturmalari istenmistir. Elde edilen son test metinleri 6n

testte oldugu gibi ayni uzmanlar tarafindan ayni degerlendirme 6lgitleri kullanilarak puanlanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics paket programi kullanilarak analiz edilmistir. On test
ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimh érneklemler igin t testi uygulanmistir. Analizlerde anlamlilik

diizeyi .05 olarak kabul edilmistir (Krishnakumar vd., 2025; Kwak, 2023; Shi & Yin, 2021).

Analizler; 6grencilerin toplam bilgilendirici metin yazma basari puanlari ile degerlendirme 6lgiitlerini olusturan

anlamsal butinlik/tutarlilik ve anlatim zenginligi puanlari ayri ayri ele alinarak gergeklestirilmistir.

Verilerin degerlendiriimesinde kodlayicilar arasi glvenirligi belirlemek amaciyla Fleiss’ Kappa analizi
uygulanmistir. Analiz sonucunda, U¢ degerlendiricinin ortak rubrik izerinden yaptigr puanlamalar arasindaki
uyum katsayisi k = 0,81 olarak bulunmustur. Landis ve Koch (1977) tarafindan belirtilen derecelendirme
Olgutlerine gére 0,81-1,00 araligindaki degerler degerlendiriciler arasinda "neredeyse mikemmel" bir uyumun
varligina isaret etmektedir. Elde edilen bu yiksek uyum degeri, puanlama anahtarinin degerlendiriciler tarafindan

tutarh bicimde uygulandigini ve 6lgme aracinin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu géstermektedir.
BULGULAR

Arastirmanin bu boliminde, kavram haritasi destekli bilgilendirici metin yazma modelinin 6grencilerin toplam
basari puanlari ile alt boyut (tutarlilik/bitiinliik ve anlatim zenginligi) puanlari Gzerindeki etkisini belirlemek

amaciyla yapilan iliskili (bagimh) 6rneklemler t-testi analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2. Kavram Haritalariyla Bilgilendirici Metin Yazma (KHBMY) Basari Puanlarina iliskin On Test ve Son Test

Sonuglari
N X SS t Sd p
On test 30 76,57 15,42
Son test 30 82,00 17,21 -2.096 29 .045

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin kavram haritasi ile bilgilendirici metin yazma puanlarinda anlaml bir artis
oldugu gérillmektedir (£(29) = -2.096, p<.05). Ogrencilerin uygulama &ncesi bilgilendirici metin yazma puanlarinin
ortalamasi 76,57 iken kavram haritalari ile bilgilendirici metin yazma uygulamalari sonrasinda 82,00'ye
yiikselmistir. Bu bulgu, kavram haritalariyla gergeklestirilen uygulama sonrasinda 6grencilerin bilgilendirici metin

yazma basari puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis meydana geldigini géstermektedir.
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Tablo 3. KHBMY Tutarlilik/Bitiinlik Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Sonuglari

N X SS t Sd p
On test 30 31,83 6,68
Son test 30 33,30 7,30 -1,094 29 .283

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin tutarhhk/butiinlik puanlarinda son test lehine bir artis gortilmekle birlikte
bu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (t(29) = -1,094; p >,05). On testte 31,83 olan ortalama
puan son testte 33,30'a yikselmistir. Bu bulgu, kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali yazma

modelinin metinlerin tutarlilik ve biitunlGgl tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 4. KHBMY Anlatim Zenginligi Puanlarina iliskin On Test ve Son Test Sonuglari

N X Ss t sd p
On test 30 20,83 5,484
Son test 30 25,13 5,008 -4,877 29 .001

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin anlatim zenginligi puanlarinin uygulama sonrasinda anlamli diizeyde arttig
gorilmektedir (t(29) = -4,877; p <,001). On testte 20,83 olan ortalama puan son testte 25,13'e yiikselmistir. Bu
bulgu, uygulama sonrasinda 6grencilerin anlatim zenginligi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir

artis meydana geldigini gdstermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada kavram haritasi ve kavram agi olusturmaya dayali yazma modelinin 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma becerileri lzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonugclari, uygulamanin 6grencilerin genel
yazma basarisini (p=.045) ve anlatim zenginligini (p=.001) anlamli dliizeyde artirdigini; buna karsin metinlerin

butinltga/tutarhhgi (p=.283) Gzerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini géstermektedir.

Mantiksal olarak bakildiginda, kavram haritasi ve kavram agi olusturmanin metnin battnlGga/tutarliigr agisindan
olumlu etkiye sahip olmasi beklenir. Alanyazinda kavram haritasi araciligiyla nedensel baglarin kurulmasinin
kavramlar arasi tutarlilik tizerinde olumlu etkisi oldugunu ifade eden bazi galismalar (Ahmed, 2020; Jeong & Kuba,
2023) bulunmaktadir. Ancak arastirmamizda bu sonuca ulasilamamistir. Bu durumun, uygulama sirasinda
Ogrencilerin kavram haritasini olusturmaya yogunlasmalari, haritada yer alan kavramlar arasindaki iliskileri
dikkate alarak paragraflar olugsturmalarina karsin, metnin yardimci diisiincelerini tagiyan paragraflar arasindaki
gecisleri kurmakta yeterince basarili olamamalariyla agiklanabilecegi distnilmektedir. Yani, bolimsel tutarlilik
ile bitinsel tutarliik arasindaki iliski kurulamamistir. Bu sonug, yazma Oncesi 6gretim sirecinde paragraflar
arasinda diger bir deyisle alt konu ve yardimci diisiinceler arasindaki baglari kurmaya yonelik alistirmalara

yeterince yer verilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin Gglinci alt problemine yonelik olarak kavram haritasi araciligiyla kavram agi olusturmanin anlatim
zenginligini anlamh diizeyde artirdigi gézlemlenmistir. Bu durum, harita olusturma siirecinde 6grencilerin konuya

iliskin ana ve alt kavramlari belirlemeleri, bu kavramlar arasindaki iliskileri farkl agilardan degerlendirmeleri ve

334



I.I OE E C (International Journal of Eurasian Education and Culture) Vol: 11, Issue: 32 2026

yazacaklari metni ¢ok boyutlu bicimde planlamalariyla agiklanabilir. Diger bir deyisle kavram haritasi olugturma
sirecinde 6grencilerin konuyu farkl gorls noktalarindan farkh boyutlariyla gérmeleri anlatimi zenginlestirmistir
denilebilir. Kavram haritalarinin 6gretimi sirasinda anlambilimden yararlanilarak kavram alanlarina iliskin
¢alismalar yapilmasi, kavramlarin zihinde somutlastiriimasini saglamis; 6grencilerin yalnizca temel diiglinceye
degil, bu dislinceyi destekleyen yardimci disiincelere de odaklanmalarina katkida bulunmustur. Nitekim
alanyazinda da kavram haritalarinin yazili anlatimda fikirlerin organize edilmesini, icerik diizenlemesinin yani sira
ifade kalitesini de gelistirdigi belirtilmektedir (Ahmed, 2020; Gowon & Yashim, 2022). Benzer sekilde Rahman ve
Ambreen (2018), kavram haritasi stratejisinin 6grencilerin daha iyi organize edilmis, daha kapsamli ve igerik
bakimindan daha zengin metinler yazmalarini sagladigini; kavram haritasi kullanan 6grencilerin 6zgiin diisiince
Uretimi ve kelime sec¢imi agisindan geleneksel yéntemle yazan 6grencilere gére daha basarili oldugunu ortaya
koymustur. Flanagan (2022) ise kavram haritalari kullanan 6grencilerin daha fazla igerik trettiklerini, daha az
tekrar yaptiklarini ve metinlerine daha 0zgul ayrintilar eklediklerini belirlemistir. Ayrica kavram haritalari,
ogrencilerin yazma 6ncesinde fikirlerini sistematik bicimde organize etmelerine ve kavramlar arasindaki iliskileri
gorinlr hale getirmelerine yardimci olarak yazma stirecini desteklemektedir (Rahman & Ambreen, 2018). Sonug
olarak kavram haritasi ve kavram agi olusturma stirecinin, 6grencilerin bilgilendirici metinlerini icerik bakimindan

daha zengin ve ayrintili hale getirdigi sdylenebilir.

Bu yontem 6nerisinin temel amaci, daha kolay yazmaktan ¢ok, distinsel kurgu agisindan daha saglam, tutarli ve
butlinlikli metinler olusturulmasini saglamaktir. Kavram haritasi olusturulmasi sirasinda kavramlar ve alt
kavramlar arasindaki iliskilerin belirlenmesi, yazmaya baslamadan dnce zihinsel hazirligin gergeklestiriimesine ve
disincelerin semalastiriimasina katki saglamaktadir. Bu yonuyle kavram haritalari, metin olusturma sirecinin
ozellikle distinsel hazirlik, kurgu ve planlama asamalarinda 6nemli bir islev istlenmektedir. Nitekim alanyazinda
da kavram haritalarinin yazarlarin fikirler arasindaki iligkileri gérmelerini saglayarak konu akigini daha tutarl
bicimde olusturmalarina yardimci oldugu (Lin vd., 2004; Mcllhenny & Shellenbarger, 2018), yazma basarisindaki
temel katkinin yalnizca ek planlama siresinden degil, 6grencilere acik ve sistematik bir planlama stratejisi
sunmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir (Al-Shaer, 2014; Ojima, 2006). Ayrica sinif i¢ci yazma galismalarinda
bu planlama desteginin daha akici, daha kapsamli ve daha karmasik metinlerin Gretilmesine katki sagladig da

vurgulanmaktadir (Ahmed, 2020; Ojima, 2006).

Kavram alani ve haritalarinin olusturulmasi siirecinde gézlemlenen bir diger nokta, bu ¢alismanin yalnizca daha
etkili ve saglam kurgulanmis metinler olusturulmasina degil, ayni zamanda 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik
kavramsal diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglayabilecek nitelikte olmasidir. Ogrenciler kavramlar
arasindaki neden-sonug, amag, kosul ve siniflandirma gibi iliskileri belirlerken analiz etme, karsilastirma ve akil
yuriutme gibi st dizey bilissel becerilerini kullanmaktadir. Daha sonra bu iliskileri yargi ciimlelerine ve metin
dizeyinde mantiksal bir bitline donistlirmeleri, yazma slirecini ayni zamanda diisiinmeyi yapilandiran bilissel
bir etkinlige dontstiirmektedir. Nitekim bazi diger ¢alismalarda da kavram haritalarinin, kavramlar arasindaki
hiyerarsik iliskileri gériiniir hale getirerek anlamli 6grenmeyi destekledigi, 6grencilerin kavramsal diisinmelerini

derinlestirdigi ve yaratici disinme becerilerini gelistirdigi belirtiimektedir (Kusumadewi & Kusmaryono, 2022;
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Chen vd., 2024). Ayrica sistematik derleme ve meta-analiz bulgulari, kavram haritalarinin elestirel disiinme
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini; bilgi entegrasyonu, mantiksal akil yiriitme ve bilissel esnekligi
destekleyen etkili bir 6gretim araci oldugunu goéstermektedir (Barta vd., 2022; Fonseca vd., 2023). Problem
temelli 68renme ortamlarinda ise kavram haritalarinin 6grencilerin problem durumunu bitlncil bicimde analiz
etmelerine, bilgi eksikliklerini fark etmelerine ve ¢dziim yollarini sistematik olarak gelistirmelerine katki sagladig
bildirilmektedir (Chen vd., 2024; Song, Agarwal, & Islam, 2024). Bu yonlyle degerlendirildiginde, arastirmada
uygulanan kavram haritasi ile kavram agina dayali yazma modelinin yalnizca yazil anlatim becerisini gelistiren bir
yontem degil, ayni zamanda 6grencilerin diisinme sireglerini yapilandiran ve (st diizey biligsel becerilerini

destekleyen butlincill bir 6gretim yaklasimi oldugu soylenebilir.

ONERILER

Arastirma bulgulari dogrultusunda, yazma 6gretiminde kavram 06gretimine ve kavram haritasi olusturma
calismalarina daha uzun siire yer verilmesi 6nerilmektedir. Ozellikle kavramlar arasindaki iliskilerin metin
diizeyinde butlnlestiriimesine ve paragraflar arasi gegislerin kurulmasina yonelik uygulamalarin artirilmasi,
modelin tutarliik Gzerindeki etkisini gliclendirebilir. Bu arastirmada var olan kosullar nedeniyle kavram
Ogretimine yalniz dort ders saati ayrilabilmistir. Daha uzun sireli uygulamalarla modelin etkililigi yeniden
sinanabilir. Ayrica, kavram haritasi ve kavram agina dayali yazma modelinin farkli egitim kademelerinde ve
kontrol gruplu deneysel arastirmalarla incelenmesi, yéntemin etkililigine iliskin daha kapsamli sonuglar ortaya
koyacaktir. Ayrica yazma 6ncesi 6gretim sirecinde, alt konular ve yardimci dislnceler arasindaki baglarin
kurulmasina ve paragraflar arasi gegislerin yapilandiriimasina yonelik alistirmalara daha fazla agirlik verilmesi
uygun olacaktir. Boylece olusturulacak metinlerde tutarlilk ve butinligin daha glicli bicimde saglanmasi

mumkin olabilir.
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Etik Metni: Bu calisma, 2020 yili dncesinde gergeklestirilmis olmasi nedeniyle etik kurul izni gerektiren galismalar
kapsaminda degerlendirilmemektedir. Bu nedenle, ¢alisma icin etik kurul onayi alinmamistir. “Bu makalede dergi
yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina uyulmustur. Makale

ile ilgili dogabilecek her tiirlii ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir.

Yazar(lar)in Katki Orani Beyani: Arastirmanin gergeklestiriimesinde Tilay Kuzu %40, Eylul Serife Yiiksel %30 ve

Sultan Sikran Talanci %30 oraninda katki saglamistir.

KATKI ORANI KATKIDA BULUNAN YAZAR(LAR)
Fikir ve Kavramsal Orgii Tilay KUZU
Literatiir Tarama Tiilay KUZU- Eyliil Serife YUKSEL- Sultan Siikran TALANCI
Yontem Tiilay KUZU- Eyliil Serife YUKSEL- Sultan Siikran TALANCI
Veri Toplama Tulay KUZU
Verilerin Analizi Tilay KUZU
Bulgular Tiilay KUZU- Eyliil Serife YUKSEL- Sultan Siikran TALANCI
Tartisma ve Yorum Tiilay KUZU- Eyluil Serife YUKSEL- Sultan Siikran TALANCI

Finansal Destek: Bu calismanin yazim siuirecinde katki veya destek alinmamistir.
Bilgilendirilmis Onam Beyani: Calismaya katilan tim katilimcilardan bilgilendirilmis onam formu alinmistir.
Veri Kullanilabilirlik Beyani: Makale ile ilgili tiim veriler makalenin i¢inde yer almaktadir.

Cikar Catismasi: Yazarlarin arastirma ile ilgili diger kisi, kurum ve kuruluslarla ve yazarlar arasinda herhangi bir

cikar catismasi bulunmamaktadir.
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Bu eser CC BY (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.tr) ile lisanslanmistir.

Sorumluluk Reddi/Yayinci Notu: Tum vyayinlarda yer alan ifade, gbris ve veriler yazar(lar) ve katkida
bulunan(lar)in gorusleridir. IJOEEC ve/veya editor(ler), icerikte belirtilen herhangi bir fikir, yontem, talimat veya
Uriinden kaynaklanan kisiler veya miilke yonelik zararlardan ve ihlallerden sorumlu degildir.
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