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oz

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6rnek olay yonteminin 5. sinif
ogrencilerinin deprem farkindaliklarinin gelisimine etkisini incelemektir. Aragtirma, Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nda yer alan “Yasadigi ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini
azaltmaya yonelik farkindalik etkinlikleri duzenleyebilme” 6grenme ¢iktisi temel alinarak
yaritilmustir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve durum calismasi deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir durum orneklemesi yoluyla
belirlenen 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veriler, 6rnek olay uygulamalari sonrasinda
uygulanan yapilandiriimis calisma kagitlar ile yari yapilandiriimis gorisme formu araciligiyla
toplanmis; igerik analizi yapilarak ¢o6ziimlenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin deprem
farkindahginin hazirlik bilinci, deprem aninda dogru davranis, glivenli yapi bilinci, toplumsal
dayanisma ve afet sonrasi yasam becerileri olmak Uzere bes temel tema altinda yapilandigini
gostermistir. Ayrica 6grenciler, 6rnek olay yodnteminin depremi gercek yasam baglaminda
degerlendirmelerine katki sagladigini, 6grenmelerini kalici hale getirdigini ve olasi bir deprem
durumunda kendilerini daha bilingli hissetmelerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Sonug
olarak, oérnek olay yonteminin 6grencilerin deprem farkindalgini yalnizca bilgi dizeyinde degil,
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlariyla gelistiren etkili bir 6gretim yaklasimi oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda afet egitiminde oOrnek olay temelli 6gretim uygulamalarinin
yayginlastirlmasi ve 0Ogretim materyallerinin gercek yasam senaryolariyla zenginlestirilmesi
onerilmektedir.
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DEVELOPING EARTHQUAKE AWARENESS IN SOCIAL STUDIES TEACHING
THROUGH CASE-BASED LEARNING

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of the case study method used in Social Studies
lessons on the development of fifth-grade students’ earthquake awareness. The study was
conducted based on the learning outcome “Organizing awareness activities to reduce the effects
of disasters that may occur in one’s locality,” included in the Social Studies Curriculum. A qualitative
research approach was adopted, and the study was designed as a case study. The study group
consisted of fifth-grade students selected through convenience sampling. Data were collected
through structured worksheets administered following the case study activities and a semi-
structured interview form and were analyzed using content analysis. The findings revealed that
students’ earthquake awareness was structured around five main themes: preparedness
awareness, appropriate behavior during an earthquake, safe building awareness, social solidarity,
and post-disaster life skills. Furthermore, students reported that the case study method helped
them relate earthquakes to real-life contexts, contributed to more lasting learning, and helped
them feel more aware of how to respond in the event of a possible earthquake. Overall, the
findings indicated that the case study method was an effective instructional approach for
developing students’ earthquake awareness not only at the knowledge level but also across
cognitive, affective, and behavioral dimensions. Accordingly, it is recommended that case-based
teaching practices be more widely incorporated into disaster education and that instructional
materials be enriched with real-life scenarios.

Keywords: Social Studies, case-based learning, earthquake awareness, disaster education, case
study.
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GiRiS

Tirkiye, bulundugu jeolojik konum nedeniyle diinyanin deprem tehlikesi yiiksek ulkelerinden biridir. Afet ve Acil
Durum Yonetimi Bagkanligi (AFAD, 2022) tarafindan yururlige konulan Tirkiye Deprem Tehlike Haritasi, deprem
tehlikesinin Glkenin biyik bir béliminde 6nemli dizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Tirkiye'de 2019 yilinda
yurdrliige giren Turkiye Deprem Tehlike Haritasi ile birlikte, uzun yillar kullanilan “deprem bolgesi” yaklasimi terk
edilmis; bunun yerine koordinat bazli en bliylk yer ivmesi degerlerine dayanan olasiliksal deprem tehlikesi
yaklasimi benimsenmistir ve llke genelindeki deprem tehlikesi daha ayrintili ve bilimsel bir temelde ortaya
konulmustur (AFAD, 2022; Ozmen, 2023). Bu durum, depremlerin yalnizca belirli bolgelerin degil, iilke genelinin
dikkate almasi gereken 6nemli bir afet riski oldugunu gostermektedir. Tlrkiye'de meydana gelen buyik
depremler, depremlerin yalnizca jeolojik olaylar olmadigini; ayni zamanda egitim, saglik, ekonomi ve toplumsal
yasam (izerinde uzun siireli etkiler olusturan cok boyutlu afetler oldugunu géstermektedir. Ozellikle 6 Subat 2023
tarihinde meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremler, binlerce insanin yagamini yitirmesine, milyonlarca
kisinin dogrudan etkilenmesine ve egitim faaliyetlerinin uzun siire kesintiye ugramasina neden olarak afetlere
hazirlikli olmanin énemini bir kez daha ortaya koymustur. Bu nedenle glinimiizde afet yonetimi anlayisi, afet
sonrasinda midahaleye odaklanan geleneksel yaklasimdan uzaklasarak afet risklerinin azaltilmasini ve toplumun
direngliliginin artirlmasini 6dnceleyen butincil bir yaklasima dénligsmistiir. Bu yaklagimin temel bilesenlerinden
biri ise bireylerde erken yagslardan itibaren afet farkindaligi ve hazirhk kilturiinin gelistiriimesidir.

Afetler, yalnizca can ve mal kayiplarina yol agan fiziksel olaylar olmayip bireylerin psikolojik, sosyal, kiltirel ve
ekonomik yasamini uzun vyillar etkileyen ¢ok boyutlu siireglerdir. Blyiik 6lgekli afetler sonrasinda yasanan
travmalar, egitim sireclerinin kesintiye ugramasi, toplumsal dayanisma mekanizmalarinin yeniden sekillenmesi
ve ekonomik kayiplar, afetlerin toplum Gzerindeki etkilerinin fiziksel yikimla sinirli olmadigini géstermektedir
(United Nations Office for Disaster Risk Reduction [UNDRR], 2015; United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization [UNESCO], 2024). Bu nedenle afetlere yonelik miicadelede yalnizca muhendislik gozimleri
ve yapisal onlemler yeterli goriilmemekte; bireylerin riskleri 6nceden fark edebilmelerini, dogru karar
verebilmelerini ve glvenli davranislar gelistirebilmelerini saglayacak siirdirilebilir bir afet kaltGranin
olusturulmasi da temel bir gereklilik olarak degerlendiriimektedir (AFAD, 2022; Shaw vd., 2011). Deprem
farkindaligi, bireyin depremin nedenleri, olasi etkileri ve korunma yollarina iliskin bilgi sahibi olmasinin yani sira,
bu bilgileri glinlik yasamina yansitarak deprem 06ncesi, deprem ani ve deprem sonrasinda uygun davranislar
sergilemeye yonelik bilissel ve duyussal farkindalik gelistirmesini ifade etmektedir (Paton, 2003; Shaw vd., 2011).
Bu yoniiyle deprem farkindaligi yalnizca bilgi edinmeyi degil, bilingli davranis gelistirmeyi de kapsamaktadir. Buna
karsilik afet okuryazarligi, bireyin afetlere iliskin dogru bilgiye ulasabilme, bu bilgiyi degerlendirebilme,
yorumlayabilme ve glinlik yasaminda etkili bicimde kullanabilme yeterliligini ifade eden daha kapsamli bir
kavramdir (Brown vd., 2014). Afet okuryazarlgi, deprem basta olmak lizere sel, heyelan, yangin ve diger afet
tirlerini de kapsayan genis bir bilgi ve beceri alanini icermektedir. Afet hazirlik davranisi ise bireyin afet dncesinde
riskleri azaltmaya yonelik somut eylemlerini kapsamaktadir. Afet ¢cantasi hazirlama, aile afet plani olusturma,
giivenli toplanma alanlarini 6grenme, tahliye yollarini belirleme ve yapi glivenligini sorgulama gibi uygulamalar

afet hazirhk davranislarina érnek olarak gosterilmektedir (Lindell & Perry, 2012; Paton & Johnston, 2017). Baska
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bir ifadeyle afet hazirlik davranisi, bilgi ve farkindahgin davranisa dénlismus halidir. Bu kavramlarla yakindan
iliskili olan risk algisi ise bireyin bir afetin gerceklesme olasiligina ve olasi sonuglarinin ciddiyetine iliskin 6znel
degerlendirmesini ifade etmektedir (Slovic, 1987; Wachinger vd., 2013). Risk algisi yiiksek bireylerin afet hazirlik
davranislarini gerceklestirme egilimlerinin daha fazla oldugu belirtilmekle birlikte, yiksek risk algisinin tek basina
yeterli olmadigi; hazirlik davranislarinin gelistiriimesinde egitim, deneyim ve 6z yeterlik gibi degiskenlerin de

belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Paton, 2003).

Afet farkindahginin gelistirilmesinde okul, bireylere erken yaslardan itibaren bilgi, beceri ve deger kazandiran en
onemli kurumlardan biridir. Bu sliregte Sosyal Bilgiler dersi, yalnizca bilgi aktarimini hedefleyen bir ders olmanin
otesinde; 6grencilerin etkili vatandashk bilinci gelistirmelerini, toplumsal sorunlara duyarlilik kazanmalarini ve
karsilastiklari problemlere ¢6ziim lGretebilmelerini amaglayan disiplinler arasi bir yapiya sahiptir (National Council
for the Social Studies [NCSS], 2013; Millt Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Sosyal Bilgiler dersinin bireyi toplumsal
yasamin etkin bir Gyesi olarak yetistirmeyi hedefleyen yaklasimi, afet egitiminin temel amaglariyla dogrudan
drtiismektedir. Ozellikle deprem gibi ani gelisen afetlerde bireylerin yalnizca bilgi sahibi olmalari yeterli olmayip,
karsilastiklari durumlari hizli ve dogru bicimde degerlendirerek uygun davranislari sergileyebilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle afet egitimi, 6grencilerin giinlik yasam problemleri (izerinde dusiinmelerini ve
alternatif ¢oziim yollari gelistirmelerini destekleyen Sosyal Bilgiler dersinin dogal 6grenme alanlarindan biri olarak
degerlendiriimektedir (Demirkaya, 2007; Simsek, 2007). Bunun yaninda Sosyal Bilgiler dersi, bireylerde toplumsal
sorumluluk, yardimlasma, dayanisma ve empati gibi demokratik degerlerin gelisimini desteklemektedir (NCSS,
2013; Milli Egitim Bakanlig [MEB], 2024). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin afetlere iligkin bilgi
edinmelerinin 6tesinde, afet 6ncesinde hazirlikli olma, afet sirasinda dogru karar verme ve afet sonrasinda
toplumsal dayanismaya katilma gibi vatandaslik sorumluluklarini i¢sellestirmelerine katki saglayan onemli bir

Ogretim ortami sunmaktadir.

Afet egitiminin temel amaci, bireylerin olasi riskleri dogru degerlendirebilmeleri, beklenmedik durumlarda uygun
kararlar alabilmeleri ve glivenli davranislari glinlik yasamlarina aktarabilmeleridir. Bu nedenle 6gretim slirecinde
ogrencilerin gercek yasamla iliski kurabilecekleri, farkli ¢6ziim yollarini tartisabilecekleri ve kararlarinin olasi
sonugclarini degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi énem tasimaktadir (Merseth, 1991;
Herreid, 1994). Bu ozellikleriyle 6rnek olay yontemi, gercek yasamdan alinan ya da gercege uygun bicimde
kurgulanan olaylarin 6grenciler tarafindan analiz edilmesine dayanan 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir.
Ogrenciler 6rnek olaylar araciligiyla olaylari farkh bakis acilarindan degerlendirmekte, neden-sonug iliskileri
kurmakta, alternatif ¢6zim vyollari gelistirmekte ve verdikleri kararlarin olasi sonuglarini sorgulamaktadir
(Wassermann, 1994; Ersoy, 2017). Boylece 6grenme siireci, bilgi edinmenin Otesine gegerek 6grencilerin
muhakeme, problem ¢d6zme ve karar verme becerilerinin gelisimini destekleyen aktif bir yapiya déniismektedir.
Ornek olay yéntemi, ayni zamanda 6grencilerin empati kurmalarina olanak saglayan etkili 6grenme ortamlari
sunmaktadir. Ozellikle deprem gibi bireysel ve toplumsal etkileri yiiksek olaylarda dgrencilerin afetten etkilenen
bireylerin yasantilarini anlamalari, farkli bakis agilarini degerlendirmeleri ve toplumsal sorumluluk gelistirmeleri

afet farkindaliginin 6nemli bilesenleri arasinda yer almaktadir (Jonassen, 2011).
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Tirkiye'de deprem farkindaligi Gizerine gergeklestirilen galismalarin dnemli bir bolim 6grencilerin bilgi diizeyi,
tutumlari veya farkindalik diizeylerini nicel veri toplama araglariyla belirlemeye odaklanmaktadir. Buna karsin
ogrencilerin 6rnek olay temelli 6gretim siirecinde deprem olgusunu nasil anlamlandirdiklarini ve deprem
farkindaliginin hangi boyutlarda yapilandigini ortaya koyan nitel arastirmalarin sinirl oldugu goriilmektedir. Bu
arastirma, Ornek olay temelli 6gretim surecinde 0Ogrencilerin deprem farkindaligina iliskin sdylemlerini
inceleyerek s6z konusu bosluga katki saglamaylr amaglamaktadir. Tiirkiye’de deprem farkindaligl Uzerine
gerceklestirilen galismalarin énemli bir bélimi, 6grencilerin bilgi, tutum ve farkindalik dizeylerini nicel veri
toplama araglariyla belirlemeye odaklanmaktadir. Buna karsin 6grencilerin 6rnek olay temelli 6gretim siirecinde
deprem olgusunu nasil anlamlandirdiklarini ve deprem farkindaliklarinin hangi boyutlarda sekillendigini ortaya
koyan nitel arastirmalarin sinirh oldugu gérilmektedir. Bu arastirmanin temel amaci, 5. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda yer alan “Yasadigi ilde meydana gelebilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik farkindahk etkinlikleri dizenleyebilme” 6grenme ¢iktisi  dogrultusunda
gerceklestirilen 6rnek olay temelli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin deprem farkindaliklarinin gelisimine nasil
katki sagladigini incelemektir. Bu dogrultuda 6grencilerin deprem 6ncesi hazirlik, deprem aninda dogru davranis,
guvenli yapi, toplumsal dayanisma ve deprem sonrasi yasam becerilerine iliskin farkindaliklarinin érnek olaylar
aracihigiyla nasil sekillendiginin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Tirkiye'nin sismik olarak aktif bir kusakta yer
almasi ve ozellikle yakin donemde yasanan yikici depremler (Darga, 2023), cocuklara yonelik afet egitimini bir
tercih olmaktan gikarip yagamsal bir zorunluluk haline getirmistir. Alanyazindaki ¢calismalar, 6gretmen adaylarinin
ve 0grencilerin teorik bilgiye sahip olsalar bile bunu sinif i¢i eyleme donistirmekte zorlandiklarini géstermektedir
(Filiz, 2024). Bu arastirma, ornek olay yontemini (gercek ya da kurgusal vaka senaryolarini) kullanarak,
ogrencilerin bilgiyi icsellestirmesini, empati kurmasini ve problem ¢ézme becerisi gelistirmesini saglamasi
bakimindan 6nemlidir. Arastirma, deprem olgusunu sadece sarsinti aniyla sinirli tutmayip; hazirlik bilinci, deprem
ani, guvenli yapi, toplumsal dayanisma ve afet sonrasi yasam becerileri gibi bes temel boyutta bitincil olarak
ele almaktadir. Bu butlincll yaklasim, 6grencilere kapsamli bir yasam becerisi kazandirmaktadir. Alanyazinda
yapilan galismalar, 6gretmen adaylarinin afetlere karsi teorik bilgi sahibi olsalar dahi bu bilgiyi sinif diizeyine
sistemli bicimde aktarmakta zorlandiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinde drnek olay
gibi 6grenciyi aktif kilan pedagojik yaklasimlardan yararlaniimasini gerekli kilmaktadir (Filiz, 2024). Dogal
afetlerin, 6zellikle de depremlerin gocuklar lzerinde biraktigl derin izler egitimsel bir midahaleyi zorunlu
kilmaktadir. Nitekim Darga (2023) 6 Subat depremleri sonrasinda gocuklarin yogun duygusal etkiler yasadigini ve
bu sirecte yapilandiriimis bir afet egitiminin eksikligini vurgularken; alanyazindaki benzer c¢alismalar da
depremlerin gocuklarin psikolojik, sosyal ve egitsel gelisim alanlarinda kalici hasarlar biraktigini ve okullarda acil
midahale programlarinin devreye sokulmasi gerektigini savunmaktadir (Aydogdu & Fofana, 2023). Bu ¢alismanin
ana problem climlesi; “Sosyal bilgiler 6gretiminde deprem farkindalik bilincinin olusturulmasinda 6rnek olay
yonteminden etkili bir sekilde yararlanabilir miyiz?” seklindedir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler su

sekildedir:

1. Hazirlik Bilinci: Ornek olay yéntemi, 6grencilerin deprem dncesi hazirlik bilincine nasil katki saglamaktadir?
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2. Deprem Aninda Dogru Davranis: Ornek olay yéntemi, 6grencilerin deprem anindaki dogru davranis ve koruma
bilincine nasil katki saglamaktadir?

3. Guvenli Yapi Bilinci: Ornek olay ydntemi, &grencilerin saglam bina ve denetim bilincine nasil katki
saglamaktadir?

4. Toplumsal Dayanisma: Ornek olay yéntemi, 6grencilerin deprem sonrasi toplumsal dayanisma, yardimlasma
ve empati bilincine ne katki saglamaktadir?

5. Deprem Sonrasi Yasam Becerileri: Ornek olay yontemi, 8grencilerin deprem sonrasi karsilasilabilecek sorunlar

ve davraniglar bilincine ne katki saglamaktadir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay yontemiyle deprem farkindalik bilinci
kazanma sireglerini derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseni ise
kosulmustur. Durum calismasi; glincel bir olguyu, olayi veya programi kendi gercek yasam alani iginde, sinirli bir
zaman diliminde ve ¢oklu veri kaynaklari araciligiyla detayh bir sekilde analiz etmeye olanak taniyan bitlncal bir
yaklasimdir (Yin, 2018). Bu desenin tercih edilme nedeni; 6grencilerin deprem 6ncesi, esnasi ve sonrasina yonelik
farkindalik alanlarindaki séylemlerini, edindikleri kazanimlari ve 6rnek olay uygulamalarina iligkin algilarini sinif

ortami dinamikleri icerisinde bitincil, baglamsal ve derinlemesine bir perspektifle ortaya koyabilmektir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde, Zonguldak ilinde bulunan
resmi bir devlet okulunda 5. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Katimcilarin
belirlenmesinde, nitel arastirma geleneklerinde siklikla basvurulan ve arastirmaciya zaman, mekan ile lojistik
acidan pratiklik saglayan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi temel alinmistir. Bu érnekleme yontemi,
arastirmacinin yakininda bulunan, ulasiimasi kolay ve galismaya katilmaya goniillii olan bir grupla arastirmayi
ylritmesine imkan tanimaktadir (Creswell, 2013; Patton, 2014). Ozellikle okul tabanli ve eylem/durum odakli
¢alismalarda bu yéntemin tercih edilmesi, uygulama sirecinin kontroll ve verimliligi agisindan arastirmaciya
onemli bir avantaj sunmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2016). Calisma grubu, deprem farkindalik etkinliklerine ve
arastirma surecine aktif katihm saglayan, yaslari 10-11 arasinda degisen toplam 25 6grenciden olugmaktadir.
Katilimcilarin gercek kimliklerini korumak ve bilimsel etik ilkelerine riayet etmek amaciyla analizlerde 6grencilerin
isimleri gizli tutulmus, kendilerine “O1, 02, 03...” seklinde kodlar verilerek betimsel aktarimlar bu kodlar

Gzerinden gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada deprem farkindaligi; 6grencilerin deprem 6ncesi hazirlik, deprem aninda dogru davranis, givenli
yap! bilinci, toplumsal dayanisma ve deprem sonrasi karsilasilabilecek risklere iliskin gelistirdikleri bilissel ve

duyussal farkindaliklarin batlncll bir yapisi olarak ele alinmaktadir. Arastirmada veri cgesitliligini saglamak
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amaciyla iki farkli nitel veri kaynagindan yararlanilmistir. ilk veri kaynagini, her érnek olay etkinliginin ardindan
ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri yazili yanitlar olustururken; ikinci veri kaynagini uygulama sonunda
gerceklestirilen yari yapilandirilmis goérismeler olusturmaktadir. Boylece 6grencilerin deprem farkindaligina
iliskin gorugsleri hem 6gretim siireci boyunca hem de uygulamanin sonunda degerlendirilmis; farkli zamanlarda
elde edilen verilerin birbirini desteklemesi arastirmanin inandiricihgini artirmistir. Siireg boyunca her 6rnek olay
sonunda o6grencilerin yazili ifadeleri ve uygulama sonunda gergeklestirilen yari yapilandiriimis gorismeler
birbirini destekleyen iki veri setini olusturmaktadir. Arastirmanin temel veri setini, alti haftalik uygulama
surecinde 6grencilere sunulan 6rnek olay metinleriile bu 6rnek olaylara iligkin agik uglu sorulardan olusan ¢alisma
kagitlan olusturmaktadir. Calisma kagitlarinda deprem farkindaliginin farkh boyutlarini ele alan gergek veya
kurgusal érnek olaylardan ve internet haberlerinden yararlaniimistir. Uygulama siirecinde kullanilan ¢alisma

kagitlar, ele alinan deprem farkindaligi boyutlari ve uygulama haftalari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ornek Olay Temelli Ogretim Uygulama Siireci

Uygulama Haftasi Deprem Farkindaligi Boyutu Ornek Olay Calisma Kagidi
Hafta 1 Deprem Hazirlik Bilinci Depreme Ne Kadar Hazirim?
Hafta 2 Deprem Ani Dogru Davranis Bilinci Merdivene Kosmak mi, Hayat Uggeni mi?
Hafta 3 Glvenli Yapi Bilinci Hatay’in Erzin ilgesi
Hafta 4 Toplumsal Dayanisma Bilinci Klguk Kalplerden Bulyuk Destekler
Hafta 5 Deprem Sonrasi Yasam Becerileri Deprem Sadece Yeri Degil, Hayatlari da Sarsar
Hafta 6 Genel Degerlendirme Yari Yapilandiriimis Gorlismeler

Uygulama safhasinin tamamlanmasinin ardindan, 6grencilerin alti haftalik uygulama siireci, vaka analizlerine ve
deprem farkindaliklarina yonelik genel degerlendirmelerini, hislerini ve kalici kazanimlarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yari Yapilandirilmig Gorlisme Formu” kullaniimistir. Gériisme formu,
esnek yapisi sayesinde 6grencilerin deprem farkindalik bilincine dair sdylemlerini derinlestirmelerine ve 6rnek

olay yonteminin etkililigini kendi pencerelerinden yorumlamalarina olanak tanimaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yéntemiyle ¢éziimlenmistir. icerik analizi, toplanan verilerin
derinlemesine incelenerek benzer anlam tasiyan ifadelerin sistematik bigimde kodlanmasini ve iliskili kodlarin
belirli temalar altinda bir araya getirilerek anlaml bir biitiin olusturmasini saglayan bir analiz teknigidir (Creswell,
2013; Yildinnm & Simsek, 2016). Bu arastirmada veri analizine dncelikle 6grencilerin ¢alisma kagitlarinda yer alan
acik uclu sorulara verdikleri yazili yanitlarin ve yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen verilerin ayrintili
bicimde incelenmesiyle baslanmistir. inceleme sonucunda anlamli veri birimleri belirlenmis, benzer anlam
tasiyan 6grenci ifadeleri kodlanmis ve iliskili kodlar arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda temalar

altinda bir araya getirilmistir.

Arastirmanin veri analizinde yalnizca uygulama sonunda gergeklestirilen yari yapilandirilmis gériismelerden elde

edilen veriler degil, 6gretim silireci boyunca her bir 6rnek olay uygulamasinin ardindan 6grencilerin galisma

443



I.I OE E C (International Journal of Eurasian Education and Culture) Vol: 11, Issue: 32 2026

kagitlarinda yer alan acgik uglu sorulara verdikleri yazili yanitlar da kullanilmigtir. Béylece arastirma bulgulari,
Ogretim silireci boyunca elde edilen yazili 6grenci yanitlari ile uygulama sonunda gerceklestirilen yari
yapilandiriimis gorliismelerden elde edilen verilerin birlikte degerlendiriimesine dayandiriimistir. Miles ve
digerlerine (2020) gore nitel veri analizinin temel amaci, ham verileri anlamh 6rintiler haline getirerek arastirma
sorularini agiklayabilecek kavramsal yapilara ulasmaktir. Analiz sonucunda 6grencilerin deprem farkindaligina
iliskin ifadeleri; Deprem Hazirlik Bilinci, Deprem Aninda Dogru Davranis Bilinci, Glvenli Yapi Bilinci, Toplumsal
Dayanisma Bilinci ve Deprem Sonrasi Yasam Becerileri olmak (lizere bes tema altinda yapilandiriimistir. Her bir
tema altinda belirlenen kodlarin goriilme sikliklari frekans (f) degerleriyle sunulmus ve elde edilen bulgular
dogrudan 6grenci ifadeleriyle desteklenmistir. Ogrencilerin birden fazla goriis ifade edebilmesi nedeniyle ayni
Ogrenci birden fazla kod altinda yer alabilmistir. Bu dogrultuda olusturulan tablolar, ilgili tema kapsaminda
belirlenen kodlari ve bu kodlarin frekanslarini gosterecek bicimde diizenlenmis; bulgular arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda yorumlanmistir.

Etik Kurul Onayi

Arastirmanin tim agsamalarinda bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygun hareket edilmistir. Veri toplama
siireci 6ncesinde katihmci 6grencilerin ebeveynlerinden gerekli izinler alinmis, katilimcilar arastirmanin amaci ve
uygulama siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmanin etik kurul onayl, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

insan Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan 13.05.2024 tarih ve 446592 sayi numarasi ile verilmistir.

BULGULAR

Bulgular butlincul olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin deprem farkindaligina iliskin séylemlerinin agirhkli
olarak deprem hazirlk bilinci, deprem ani dogru davranis bilinci, glivenli yapi bilinci, toplumsal dayanisma bilinci

ve deprem sonrasi yasam becerileri olmak lizere bes temel tema etrafinda yapilandigi gériilmektedir.

Deprem Hazirlik Bilinci Temasi

Ogrencilerle “Depreme Ne Kadar Hazirim?” érnek olayinda deprem ¢antasinda bulunmasi gereken esyalarin neler
oldugu ve deprem cantasi hazirlamanin &nemi (zerinde durulmustur. Ogrencilerin “Deprem c¢antasi
bulundurmanin 6nemi nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar sonucunda olusan kodlar ve frekans dagilimlari Tablo
2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Deprem Hazirlik Bilinci Temasina iliskin Kodlar ve Frekanslari

Kodlar Frekanslar
ihtiyaglari karsilamaya yardimci olma 11
Hayatta kalmayi saglama 10
Arama kurtarma gelene kadar dayanmayi saglama 2
Deprem aninda hazirlikl olma 2
Higbir sey yapamama 1

Ogrencilerin deprem cantasinin islevine iliskin gorislerinden elde edilen kodlarin frekanslari incelendiginde,

“intiyaglar karsilamaya yardimci olma” (f=11) ve “hayatta kalmayi saglama” (f=10) kodlarinin éne giktigi
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gorulmektedir. Bu iki kodun diger kodlara gére daha sik ifade edilmesi, 6grencilerin deprem ¢antasini afet
sonrasinda yasamin sirdirilebilmesi ve temel gereksinimlerin karsilanmasi agisindan énemli bir hazirlik unsuru
olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin deprem cantasini yalnizca igerisinde gesitli
malzemelerin bulundugu bir arag¢ olarak degil, afet sonrasinda bireyin temel ihtiyaglarini karsilamasina ve
yasamini sirdirmesine yardimci olan énemli bir hazirlik araci olarak anlamlandirdiklarina isaret etmektedir.
Bunun yaninda “arama kurtarma gelene kadar dayanmayi saglama” (f=2) ve “deprem aninda hazirlikli olma” (f=2)
kodlarinin da 6grenci ifadelerinde yer aldigi belirlenmistir. Bu goérusler, bazi 6grencilerin deprem c¢antasinin
ozellikle afetin ilk saatlerinde, arama kurtarma ekipleri ulagincaya kadar bireyin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmesine ve karsilasabilecegi glgliiklere hazirlikli olmasina katki saglayabileceginin farkinda olduklarini
gostermektedir. Buna karsilik “hicbir sey yapamama” (f=1) kodunun yalnizca bir 6grenci ifadesinde ortaya giktig
gorulmektedir. Genel olarak kodlarin frekans dagilimlari degerlendirildiginde, 6grencilerin deprem gantasini
agirhkh olarak temel ihtiyaglarin karsilanmasi ve hayatta kalmanin desteklenmesiyle iliskilendirdikleri; bunun
yaninda hazirlikli olma ve afet sonrasinda belirli bir sire kendi kendine yetebilme islevleriyle de degerlendirdikleri
soylenebilir. Bu bulgular, 6rnek olay uygulamasinin 6grencilerin deprem gantasinin afetlere hazirlktaki islevini
farkh boyutlariyla degerlendirmelerine katki sagladigini diisiindiirmektedir. Kodlarin dagiliminda ortaya gikan bu
egilim, 6grencilerin 6rnek olay uygulamasinin ardindan calisma kagitlarinda yer alan agik uglu sorulara verdikleri
yazili yanitlarda da goriilmektedir. Ogrenciler deprem cantasini temel ihtiyaglarin karsilanmasi, hayatta kalma ve

afet 6ncesinde hazirlikli olma baglaminda degerlendirmislerdir:

03: Cok dnemlidir ¢iinkii ihtiyaclarimizi gideririz ve deprem cantasi hayati énem tasir.

05: Deprem oldugu zaman o ¢antada ihtiyaglarimiz bulunur. Ondan dolayi bulundurmaliyiz.
012: Hayatimi kurtarabilmek icin gece uyurken yanimizda olmali.

014: Deprem cantasi saglik agisindan dnemlidir. Can kurtarir ve hayatta kalabilmemizi saglar.
019: Ailemle birlikte deprem olursa ne yapacagimizi dnceden konusur ve bir plan hazirlardim.

Ogrenci ifadeleri incelendiginde deprem cantasinin 6grenciler tarafindan daha ¢ok temel ihtiyaglari karsilama ve
hayatta kalmayi saglama islevleriyle iliskilendirildigi gériilmektedir. O3 ve O5’in ifadeleri, deprem cantasinin afet
sonrasinda beslenme, saglik ve diger yasamsal gereksinimlere ulasmada o6nemli bir hazirlik araci olarak
algilandigini gostermektedir. 012 ve 014’Gin sdylemleri ise dgrencilerin deprem ¢antasini dogrudan “can
kurtarma” ve “hayatta kalma” kavramlariyla iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. 019’un aileyle énceden
konusma ve plan hazirlama vurgusu ise hazirlik bilincinin yalnizca malzeme teminiyle sinirli kalmadigini; aile igi
iletisim, gbrev paylasimi ve afet Oncesi planlama boyutlarini da igerdigini géstermektedir. Bu baglamda
ogrencilerin deprem hazirligini somut araglar ve Onleyici davranislar tGzerinden anlamlandirdiklari séylenebilir.
Depreme hazirlk bilinci kazandirilmasi konusunda deprem ¢antasi bulundurmanin énemi konusunda paylasilan
ornek olay ile 6grenciler, deprem hazirliginin yalnizca deprem g¢antasi hazirlamakla sinirli olmadigini; aile deprem
plani olusturma, toplanma alanlarini 6grenme, ev i¢indeki riskleri azaltma ve deprem gerceklesmeden once
gerekli dnlemleri alma gibi farkli boyutlari icerdigini fark etmislerdir. Ogrenci cevaplari, hazirlikli olmanin can ve

mal kayiplarini azaltmada 6nemli bir rol oynadigina yonelik farkindaliklarinin gelistigini gostermektedir.
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Gorlisme verileri incelendiginde 6grencilerin deprem hazirligini yalnizca deprem gantasi hazirlamaktan ibaret
gormedikleri, afet dncesinde alinacak 6nlemlerin hayatta kalma agisindan belirleyici olduguna yonelik farkindalik
gelistirdikleri gorilmektedir. Ogrenciler, deprem cantasinin temel ihtiyaclarin karsilanmasini sagladigini, aile
bireyleriyle birlikte hareket plani olusturmanin 6nemini ve olasi bir afete karsi 6nceden hazirlikli olunmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica hazirhgin bireysel oldugu kadar ailece yerine getirilmesi gereken bir
sorumluluk oldugunu ifade etmeleri, 6rnek olay uygulamalarinin deprem hazirlik kiltirinin olusmasina katki
sagladigini géstermektedir. Bu bulgular, gérismelerde elde edilen hazirlik bilincine yonelik sonuglari destekler
niteliktedir:

03: Cok dnemlidir ¢iinkii ihtiyaglarimizi gideririz ve deprem ¢antasi hayati énem tasir.

014: Deprem cantasi saglik agisindan énemlidir. Can kurtarir ve hayatta kalabilmemizi saglar.

019: Ailemle birlikte deprem olursa ne yapacagimizi nceden konusur ve bir plan hazirlardim.
Ogrenci goriismeleri de, 6rnek olay uygulamasinin &grencilerde deprem hazirlik bilincini gelistirdigini
gdstermektedir. Ogrenciler, deprem cantasini hayatta kalmayi destekleyen ve temel ihtiyaglarin karsilanmasini
saglayan 6nemli bir hazirlik unsuru olarak degerlendirmislerdir. Ayrica deprem dncesinde aile bireyleriyle birlikte
hareket plani olusturmanin énemini vurgulamalari, hazirligin bireysel oldugu kadar ailece yerine getirilmesi
gereken bir sorumluluk olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Bu gorisler, 6rnek olay uygulamalarindan elde

edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Deprem Ani Dogru Davranis Bilinci Temasi

Ogrencilerle “Merdivene Kosmak mi, Hayat Uggeni mi?” érnek olayinda deprem sirasinda karsilasilan tehlikelere
karsi verilen tepkilere yonelik farkindalik Gzerinde durulmustur. Ogrencilerin “Deprem sirasinda bilingli
davranmanin énemi nedir?” sorusuna verdikleri yanitlar sonucunda olusan kodlar ve frekans dagilimlari Tablo
3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Deprem Aninda Dogru Davranis Bilinci Temasina iliskin Kodlar ve Frekanslari

Kodlar Frekanslar

Hayatta kalmayi saglama 11

Zarar gérmemeyi / korunmayi saglama

7
Guvenligi saglama 7
Paniklemeden hareket etmeyi saglama 2

1

Diger kisilere yardim etmeyi saglama

Ogrencilerin “Deprem sirasinda bilingli davranmanin dnemi nedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen
kodlarin frekanslari incelendiginde, “hayatta kalmayi saglama” (f=11) kodunun 6ne ¢iktig1 gériilmektedir. Bunu
“zarar gormemeyi/korunmayi saglama” (f=7) ve “glvenligi saglama” (f=7) kodlari izlemektedir. Bu kodlarin diger
kodlara gore daha sik ifade edilmesi, 6grencilerin deprem sirasinda bilingli davranmayi agirlikli olarak yasamin
korunmasi, giivenligin saglanmasi ve olasi fiziksel zararlarin azaltilmasiyla iliskilendirdiklerini gostermektedir.
Bunun yaninda “paniklemeden hareket etmeyi saglama” (f=2) ve “diger kisilere yardim etmeyi saglama” (f=1)
kodlarinin da 6grenci ifadelerinde yer aldigi belirlenmistir. Bu bulgular, bazi 6grencilerin deprem sirasinda bilingli

davranmayi yalnizca bireysel glivenlik agisindan degil, panik kontrolii ve baskalarina yardim etme agisindan da
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degerlendirdiklerine isaret etmektedir. Genel olarak kodlarin frekans dagihmlari degerlendirildiginde,
ogrencilerin deprem aninda bilingli davranmanin 6nemini oncelikle hayatta kalma, korunma ve givenlik
baglaminda anlamlandirdiklar;; bunun yaninda duygusal kontrol ve sosyal sorumluluk boyutlariyla da
iliskilendirdikleri soylenebilir:

03: Onemlidir bilingli olursak zarar gérmeden bulundugum yerden cikabilirim.

05: Bilingli davranmak hayatimizi kurtarmamizi saglar.

07: Hayatta kalmamizi saglar ve bazi insanlarin hayatini kurtarabiliriz.

08: Deprem sirasinda bilingli davranirsak hayatimiz giivende olur. Yaralanma sakatlanma olmaz.

011: Hayatta kalmak.

013: Deprem hakkinda bilingli oldugumuz igin kendimizi kurtarmak igin o an ne yapmamiz gerektigini

biliriz.
Bu 6grenci sdylemleri, deprem sirasinda bilingli davranmanin 6grenciler tarafindan biiyiik 6l¢lide yagami koruma,
zarar gérmeyi dnleme ve dogru karar verme baglaminda anlamlandirildigini géstermektedir. 03’in “zarar
gormeden bulundugum yerden c¢ikabilirim” ifadesi, bilingli davranisin glivenli tahliye ve korunma ile
iliskilendirildigini ortaya koymaktadir. O5 ve 011’in séylemleri ise bilingli davranmanin dogrudan hayatta kalma
ile baglantil gérildigiini géstermektedir. 07'nin “bazi insanlarin hayatini kurtarabiliriz” ifadesi, 6grencilerin
deprem aninda dogru davranisi yalnizca bireysel gtivenlikle sinirli disiinmediklerini, baskalarina yardim etme ve
sosyal sorumluluk boyutuyla da ele aldiklarini gdstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. 08’in “hayatimiz giivende
olur, yaralanma sakatlanma olmaz” ifadesi ise 6grencilerin bilingli davranigi fiziksel zararlari azaltan koruyucu bir
unsur olarak degerlendirdiklerini géstermektedir. ©13’iin “o an ne yapmamiz gerektigini biliriz” sdylemi ise
deprem aninda bilingli davranmanin panik yerine bilgiye dayali karar vermeyi miamkin kildigini ortaya
koymaktadir. Deprem ani dogru davranis bilinci agisindan ortaya konulan ifadeler, érnek olay uygulamasinin
ogrencilerin deprem aninda bilingli davranmanin yasamsal 6nemini kavramalarina katki sagladigini ve
ogrencilerin dogru davranisi hayatta kalma, korunma, giivenlik, baskalarina yardim etme ve dogru karar verme
boyutlariyla iliskilendirdiklerini gdstermektedir.
Ogrenci gériismeleri, deprem sirasinda dogru davranislarin hayatta kalmayi saglayan en énemli unsurlardan biri
olarak degerlendirildigini gdstermektedir. Ogrenciler, panik yapilmamasi, giivenli bir alanda "Cék-Kapan-Tutun"
hareketinin uygulanmasi ve merdiven ya da asansor gibi riskli alanlardan uzak durulmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda dogru davranislarin yalnizca kendilerini degil cevrelerindeki bireyleri de
koruyabilecegini belirtmeleri, deprem anina iliskin bilinglerinin bireysel glivenligin 6tesine gectigini ortaya
koymaktadir. Gorlisme bulgulari, 6rnek olay uygulamalarinda elde edilen dogru davranis bilincini soyle
desteklemektedir:

013: Deprem hakkinda bilingli oldugumuz icin kendimizi kurtarmak icin o an ne yapmamiz gerektigini

biliriz.

08: Deprem sirasinda bilingli davranirsak hayatimiz glivende olur. Yaralanma, sakatlanma olmaz.

0O7: Hayatta kalmamizi saglar ve bazi insanlarin hayatini kurtarabiliriz.
Ogrenci goriismeleri, érnek olay uygulamasinin dgrencilerde deprem sirasinda bilingli davranmanin énemine
yonelik farkindalik olusturdugunu géstermektedir. Ogrenciler, bilingli davranisin deprem aninda dogru karar

vermeyi kolaylastirdigini, yaralanma ve can kaybi riskini azalttigini ve hayatta kalmayi destekledigini ifade
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etmislerdir. Ayrica bazi 6grencilerin bilingli davranisin gerektiginde baskalarinin yagamini kurtarmaya da katki
saglayabilecegini vurgulamalari, deprem anina iliskin farkindahklarinin bireysel givenligin 6tesine gegctigini

gostermektedir. Bu gorisler, ornek olay uygulamalarindan elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Giivenli Yapi Bilinci Temasi

Guvenli yapi bilincine yénelik “Hatay’in Erzin ilgesi” 6rnek olayinda, 6 Subat 2023 Kahramanmaras depremleri
sonrasinda Hatay'in birgok ilgesinde agir yikimlar ve can kayiplari yasanirken, Erzin ilgesinde yapi denetimi ve imar
uygulamalarina gosterilen hassasiyet sayesinde ciddi bir yilkimin meydana gelmemesi konu edinilmistir. Bu 6rnek
olay aracihigiyla 6grencilerin glivenli yapilarin deprem riskini azaltmadaki roliini fark etmeleri, yapi denetimi, imar
kurallarina uyum ve saglam yapilagmanin insan yasaminin korunmasindaki dnemini kavramalari amaglanmistir.
Ogrencilere yéneltilen sorular dogrultusunda giivenli yapi bilincine iligkin gériisleri incelenmis ve elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin glivenli yapi bilincine iliskin algilari,
yapi glivenligi ile can kaybi arasindaki iliskiye yonelik farkindaliklari ve deprem risklerinin azaltiimasina yonelik
degerlendirmeleri icerik analizi yoluyla ortaya konulmustur. Ogrencilerin “Hatay sehrinin bazi ilcelerinde agir
yikimlar ve can kayiplari olmasina ragmen Erzin ilgesinde hicbir yikim olmamasi hakkinda ne disiniyorsunuz?”

sorusuna verdikleri yanitlar sonucunda olusan kodlar ve frekans dagilimlari Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Giivenli Yapi Bilinci Temasina iliskin Kodlar ve Frekanslari

Kodlar Frekanslar

Saglam yapilagmanin saglanmasi 7
Belediye yonetiminin etkili olmasi
Depremin siddeti

Depreme hazirliksiz yakalaniimasi

"))

Depreme kargi 6nlem alinmasi

Ogrencilerin “Hatay sehrinin bazi ilgelerinde agir yikimlar ve can kayiplari olmasina ragmen Erzin ilgesinde hicbir
yikim olmamasi hakkinda ne diisiniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen kodlarin frekanslari
incelendiginde, “saglam yapilasmanin saglanmasi” (f=7) ve “belediye yonetiminin etkili olmasi” (f=6) kodlarinin
one ciktigl goriilmektedir. Bu iki kodun diger kodlara gére daha sik ifade edilmesi, 6grencilerin Erzin ilgesinde
ciddi bir yikim yasanmamasini agirlikh olarak giivenli yapilasma ve yerel yonetimlerin yapilasma strecindeki
roluyle iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin depremin yol acabilecegi zararlarin yalnizca
depremin dogal 6zelliklerine bagli olmadigini; yapilarin giivenli bicimde insa edilmesi, yapilasmanin denetlenmesi
ve yerel yonetimlerin imar uygulamalarina yonelik yaklasimlarinin da ortaya cikabilecek sonuglar lizerinde etkili
olabilecegini degerlendirdiklerine isaret etmektedir. Bunun yaninda “depremin siddeti” (f=1), “depreme
hazirliksiz yakalanilmasi” (f=1) ve “depreme karsi 6nlem alinmasi” (f=1) kodlarinin da 6grenci ifadelerinde yer
aldigi belirlenmistir. Bu kodlarin daha sinirli sayida ifade edilmesi, bazi 6grencilerin Erzin 6rnek olayini depremin
siddeti, afete hazirlik ve afet 6ncesinde alinan 6nlemler gibi farkl unsurlar tzerinden de degerlendirdiklerini
gostermektedir. Genel olarak kodlarin frekans dagilimlari degerlendirildiginde, 6grencilerin Erzin ilgesinde yikim

yasanmamasini oncelikle saglam yapilasma ve etkili belediye yonetimiyle iliskilendirdikleri; bunun yaninda
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depremin siddeti, hazirlikli olma ve 6nlem alma gibi unsurlari da dikkate aldiklari séylenebilir. Bu bulgular,
ogrencilerin deprem kaynakli yikimlari yalnizca dogal afetin kaginilmaz bir sonucu olarak degerlendirmek yerine,
yapisal ve yonetsel dnlemlerle azaltilabilecek bir risk olarak anlamlandirmaya basladiklarina isaret etmektedir.

021: Saglam yapi.

010: Evleri saglam yapmuslar.

07: Hazirliksiz yakalandiklarini diisiintiyorum.

08: Erzin belediye baskani Okkes Elmasoglu kacak yapilara izin vermedigi igin ve inceleme yaptigi igin

higbir yikilmamistir. Fakat Hatay’in diger ilgeleri inceleme yapmadigi icin binalar yikilmistir.

014: Belediye bagkani ¢ok iyi.

013: Olabilecek felaketlere kargi &nlem alinmis.
Ogrenci ifadeleri incelendiginde, Erzin ilgesinde yikim yasanmamasinin en dnemli nedeninin saglam ve giivenli
yapilasma oldugu yéniinde bir farkindalik gelistirdikleri gériilmektedir. 021'in “Saglam yapi” ve 010'un “Evleri
saglam yapmislar” ifadeleri, 6grencilerin depremin yikici etkilerini azaltmada yapi kalitesini temel belirleyici
olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencilerin glivenli yapilasmanin can kayiplarini
onlemedeki kritik roliini kavradiklarini gdstermektedir. Bunun yaninda bazi 6grenciler glivenli yapilasmanin
yalnizca bina kalitesiyle sinirl olmadigini, etkili yapi denetimi ve yerel yonetimlerin sorumluluklariyla dogrudan
iliskili oldugunu vurgulamislardir. 08'in “Erzin belediye baskani Okkes EImasoglu kagak yapilara izin vermedigi icin
ve inceleme yaptigi icin hichir yikilmamistir” seklindeki ifadesi ile 014'lin “Belediye baskani cok iyi” sdylemi,
ogrencilerin giivenli yapilasmanin arkasinda denetim mekanizmalarinin ve kararli yerel yonetim anlayisinin
bulundugunu fark ettiklerini géstermektedir. Benzer sekilde 013'iin “Olabilecek felaketlere karsi 6nlem alinmis”
ifadesi, 6grencilerin deprem riskinin ancak afet éncesinde alinan yapisal onlemlerle azaltilabilecegine yonelik
biling gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Buna karsin 07’nin “Hazirliksiz yakalandiklarini diisiiniiyorum” ifadesi,
bazi 6grencilerin yikimlari bireysel hazirlik eksikligiyle agiklama egiliminde olduklarini géstermektedir. Glvenli
yapi bilinci agisindan 6grenci séylemleri, Erzin 6rnek olayinin 6grencilerde glvenli yapi bilinci, yapi denetiminin
onemi ve imar kurallarina uygun yapilasmanin deprem zararlarini azaltmadaki belirleyici roltne iliskin farkindalik
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6grencilerin deprem kaynakli yikimlari kaginilmaz bir sonug olarak
degil, blylk olctide insan eliyle alinan yapisal ve yonetsel Onlemlerle azaltilabilecek bir risk olarak

degerlendirmeye basladiklarini géstermektedir.

Gortsme verileri 6grencilerin depremlerde yasanan yikimlarin temel nedenini yalnizca depremin buyuaklagayle
aciklamadiklarini, yapi givenligi ve denetimin 6nemine iliskin farkindalk gelistirdiklerini géstermektedir.
Ogrenciler, saglam binalarin insa edilmesi, yapi denetimlerinin eksiksiz yiritiilmesi ve kacak yapilasmaya izin
verilmemesi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica yerel yonetimlerin bu siiregte 6nemli sorumluluklar tstlendigini
ifade etmeleri, glvenli yapi bilincinin yalnizca teknik degil yonetsel boyutuyla da degerlendirildigini

gostermektedir. Bu bulgular, Hatay-Erzin 6rnek olayindan elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir:

08: Erzin belediye baskani Okkes Elmasoglu kacak yapilara izin vermedigi iin ve inceleme yaptig! igin
hicbir yikilmamistir. Fakat Hatay'in diger ilceleri inceleme yapmadigi icin binalar yikilmistir.

010: Evleri saglam yapmuslar.

013: Olabilecek felaketlere karsi 6nlem alinmis.
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Ogrenci goriismeleri, drnek olay uygulamasinin dgrencilerde giivenli yapi bilincini gelistirdigini géstermektedir.
Ogrenciler, depremlerde meydana gelen yikimlarin yalnizca depremin siddetinden degil, saglam yapilasma, yapi
denetimi ve afet dncesinde alinan dnlemlerden de etkilendigini ifade etmislerdir. Ozellikle kacak yapilasmanin
onlenmesi ve yapilarin givenli bir sekilde insa edilmesinin can kayiplarini azaltacagina yonelik goérusler,
Ogrencilerin glvenli yapilasmanin 6nemini kavradiklarini ortaya koymaktadir. Bu gorlsler, 6rnek olay

uygulamalarindan elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Toplumsal Dayanigsma Bilinci Temasi

Toplumsal dayanisma bilincine yonelik “Kiiguk Kalplerden Buyik Destekler” 6rnek olayinda, deprem sonrasinda
afetzede gocuklar icin oyuncaklarini paylasan bir gocugun davranisi konu edinilmistir. Bu 6rnek olay araciligiyla
ogrencilerin afet donemlerinde yardimlasma, paylasma, empati kurma ve toplumsal dayanismanin 6nemini fark
etmeleri amaglanmistir. Bu kapsamda Ogrencilerin 6rnek olaya iliskin gorusleri icerik analizi yontemiyle
degerlendirilerek toplumsal dayanisma bilincine yénelik bulgular ortaya konulmustur. Ogrencilerin “Siz bu
¢ocugun yerinde olsaydiniz en sevdiginiz oyuncagi hi¢ tanimadiginiz birine yollar miydiniz? ” sorusuna verdikleri

yanitlar sonucunda olusan kodlar ve frekans dagilimlari Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Toplumsal Dayanisma Bilinci Temasina iliskin Kodlar ve Frekanslari

Kodlar Frekanslar

[Ye]

Moral desteginin saglanmasi
Empati kurulmasi
Secerek verilmesi
Oyun hakkinin gézetilmesi
ihtiyag sahibi olunmasinin dikkate alinmasi
Arkadaslik baginin 6nemsenmesi

Duygusal bagin gozetilmesi
Kararsiz kalinmasi

R R R R R RN W

Glven sorunu yasanmasi

Ogrencilerin “Siz bu cocugun yerinde olsaydiniz en sevdiginiz oyuncagi hi¢ tanimadiginiz birine yollar miydiniz?”
sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen kodlarin frekanslari incelendiginde, “moral desteginin saglanmasi”
(f=9) kodunun belirgin bicimde 6ne ¢iktig1 gorilmektedir. Bunu “empati kurulmasi” (f=3) ve “secerek verilmesi”
(f=2) kodlari izlemektedir. “Moral desteginin saglanmasi” kodunun diger kodlara gére daha sik ifade edilmesi,
ogrencilerin depremden etkilenen ¢ocuklara oyuncak géndermeyi yalnizca maddi bir yardim olarak degil, onlarin
moralini ylkseltmeye ve duygusal olarak desteklenmelerine katki saglayabilecek bir davranis olarak
degerlendirdiklerini gostermektedir. “Empati kurulmasi” kodu ise bazi 6grencilerin kendilerini depremden
etkilenen cocuklarin yerine koyarak onlarin yasadiklari glglikleri ve duygusal ihtiyaglarini dikkate aldiklarina
isaret etmektedir. “Secerek verilmesi” kodunun ortaya ¢ikmasi da yardim etme disiincesinin bazi 6grenciler
tarafindan sahip olduklari esyalarin kisisel ve manevi degerleri géz dniinde bulundurularak degerlendirildigini
gostermektedir. Bunun yaninda “oyun hakkinin gézetilmesi” (f=1), “ihtiyag sahibi olunmasinin dikkate alinmasi”

(f=1), “arkadaslk baginin 6nemsenmesi” (f=1), “duygusal bagin gozetilmesi” (f=1), “kararsiz kalinmasi” (f=1) ve
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“gliven sorunu yasanmasi” (f=1) kodlarinin da 6grenci ifadelerinde yer aldigi belirlenmistir. Bu kodlar, 6grencilerin
yardim etme davranisini oyun hakki, ihtiyag durumu, arkadashk, duygusal baglilik ve giiven gibi farkli gerekgeler
Uzerinden degerlendirdiklerini gostermektedir. Genel olarak kodlarin frekans dagilimlari degerlendirildiginde,
ogrencilerin depremden etkilenen ¢ocuklara yoénelik yardim davranisini agirlikh olarak moral destegi saglama ve
empati kurma baglaminda anlamlandirdiklari; bunun yaninda yardim etme kararini bireysel, duygusal ve sosyal
etkenler cergevesinde de degerlendirdikleri sdylenebilir. Bu bulgular, toplumsal dayanismanin 6grenciler
tarafindan yalnizca maddi yardim boyutuyla degil, depremden etkilenen bireylerin duygusal ihtiyaglarinin dikkate

alinmasi ve desteklenmesi boyutlariyla da iligkilendirildigine isaret etmektedir:

08: Evet yollardim. Ciinkii o cocuklarin bizim gibi cocuklar olmasina ragmen onlarin bir evleri bile olmadi.

Depremde evleri yikildi. Bu ylizden bir oyuncak bile onlari sevindirebilir.

021: Yollardim. Ciinkii onun da mutlu olmaya sevinmeye ihtiyaci var.

05: Yollardim. Ciinkii o bolgede deprem oldugu igin oyuncak onun az da olsa moralini iyilestirebilir.

014: Yollardim. Ciinkii deprem bélgesindeki cocuklar korkup aglayabiliyorlar. Onlari sakinlestirecek sey

oyuncaklardir ona sarilip sakinlesmeleri igin.

023: Tabii ki de yollardim. Ciinkii biz de depreme yakalanabiliriz ve bir oyuncagimin olmasini isterdim.

Onlar da istiyorlardir.

011: Yani soyle eger ben de bir anisi yoksa veririm. Fakat anisi olan oyuncaklarimi anneme bile

dokundurmam. Mesela kuzenimin dogum giinimde aldigi oyuncak 6 yildir duruyor.

09: Yollardim. Ciinkii oyun oynamak herkesin hakkidir.

03: Yollardim. Ciinkii o ¢ocugun belki de artik bir evi, odasi, oyuncaklari kalmamis olabilir. Onun da

oyuncaklara, okuma kitaplarina ihtiyaci vardir.

015: Yollamazdim. Ciinkii tanimadigimiz insanlara verirsek ona zarar verebilirler, yabanci oldugu igin.

025: Eger yardima muhtagsa yollardim, eger degilse yollamazdim. Ciinkii onu ¢ok seviyorum.
Ogrenci soylemleri incelendiginde, depremzedelere oyuncak génderme davranisinin dgrenciler tarafindan
yalnizca maddi bir yardim olarak degil, ayni zamanda moral destegi, empati ve toplumsal dayanismanin bir
gostergesi olarak degerlendirildigi goriilmektedir. 08, 05 ve O14'Un ifadeleri, oyuncaklarin depremzede
¢ocuklarin korku ve Uzuntllerini azaltarak psikolojik agidan destek saglayacagini dislndiklerini ortaya
koymaktadir. 021 ve 023 ise depremzede cocuklarin duygularini dikkate alarak kendilerini onlarin yerine koymus
ve yardim davranisini empati temelinde agiklamiglardir. Ayrica 03 ve 09'un ifadeleri, 6grencilerin depremzede
cocuklarin ihtiyaglarini ve oyun oynama haklarini énemsediklerini géstermektedir. Buna karsin 011, 015 ve
025'in sdylemleri, bazi 6grencilerin yardim davranisini manevi deger, giiven ve ihtiya¢ durumu gibi dlgiitlere gore
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, “Kiiglik Kalplerden Biyiik Destekler”
drnek olayinin 6grencilerde toplumsal dayanisma bilincini gelistirdigi séylenebilir. Ogrencilerin depremzedelere
yonelik yardim davranisini yalnizca maddi destek olarak degil; empati kurma, moral verme, psikososyal
iyilesmeye katki saglama, c¢ocuk haklarini goézetme ve toplumsal sorumluluk Gstlenme baglaminda
degerlendirmeleri, 6rnek olay yonteminin afet egitiminin duyussal boyutuna 6nemli katkilar sundugunu
gostermektedir. Toplumsal dayanisma bilinci konusunda toplanan veriler, 6grencilerin afet sonrasinda toplumsal
dayanismanin yalnizca ihtiyaglarin karsilanmasiyla sinirli olmadigini, ayni zamanda bireylerin umutlarini yeniden

insa eden, aidiyet duygusunu gigclendiren ve toplumsal bitlinlesmeyi destekleyen énemli bir deger olarak

algilamaya basladiklarini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle 6érnek olay uygulamasi, 6grencilerde afetlere iliskin
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sosyal sorumluluk ve dayanisma kilturinin gelisimini destekleyen etkili bir &gretim araci olarak
degerlendirilebilir.

Ogrenci gériismeleri, deprem sonrasinda toplumsal dayanismanin yalnizca maddi yardim saglamakla sinirli
goriilmedigini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, depremzedelere moral verilmesi, empati kurulmasi, oyuncak ve
temel ihtiyaglarin paylasiimasi ile onlarin yalniz hissetmemelerinin énemli oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
ogrenciler ise yardim davranisini ihtiya¢ durumu ve manevi degerler cercevesinde gerekcelendirmistir. Bu durum,
ornek olay uygulamalarinin 6grencilerde paylasma, empati ve sosyal sorumluluk duygularini gelistirdigini
gostermektedir:

08: Evet yollardim. Ciinkii o cocuklarin bizim gibi cocuklar olmasina ragmen onlarin bir evleri bile olmadi.

Depremde evleri yikildi. Bu ylizden bir oyuncak bile onlari sevindirebilir.

023: Tabii ki de yollardim. Ciinkii biz de depreme yakalanabiliriz ve bir oyuncagimin olmasini isterdim.

Onlar da istiyorlardir.

09: Yollardim. Ciinkii oyun oynamak herkesin hakkidir.
Ogrenci goriismeleri, 6rnek olay uygulamasinin 6grencilerde deprem sonrasinda toplumsal dayanisma bilincini
gelistirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, depremzedelere yardim etmeyi yalnizca maddi destek saglamak olarak
degil, empati kurma, moral verme ve paylasma davranisi olarak degerlendirmislerdir. Ayrica kendilerini
depremzede ¢ocuklarin yerine koymalari ve her ¢gocugun oyun oynama hakkina sahip oldugunu vurgulamalari,

Ogrencilerin afet sonrasinda toplumsal dayanisma ve sosyal sorumluluk bilinci gelistirdiklerini ortaya

koymaktadir. Bu goriisler, drnek olay uygulamalarindan elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Deprem Sonrasi Yagam Becerileri Temasi

Deprem sonrasi yasam becerileri bilincine yonelik “Deprem Sadece Yeri Degil, Hayatlari da Sarsar” 6rnek
olayinda, depremin bireylerin yasaminda yalnizca fiziksel yikimlara neden olmadigi, ayni zamanda psikolojik,
sosyal ve akademik agidan da uzun siire devam edebilen olumsuz etkiler olusturabilecegi ele alinmistir. Deprem
sonrasinda yasadigl travma nedeniyle yeni okuluna uyum saglamakta giiclik ¢ceken Ayse'nin, arkadaslarinin
destegi sayesinde yeniden derslerine ve sosyal yasama uyum saglamasi konu edilmistir. Bu 6rnek olay araciligiyla
ogrencilerin deprem sonrasi bireylerin yasayabilecegi duygusal ve sosyal sorunlari fark etmeleri, bu siirecte
empati kurarak destekleyici davraniglar sergilemenin énemini kavramalari ve afet sonrasi yasamin yeniden
diizenlenmesine yénelik yasam becerileri gelistirmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin deprem sonrasinda travma
yasayan bireylere yonelik destekleyici yaklagimlarini ve bu siirecte sergilenmesi gereken yasam becerilerine iliskin
farkindaliklarini belirlemek amaciyla, “Ayse'ye arkadaslarinin yaklasimini nasil buldunuz? Siz Ayse'nin sinif
arkadaslarinin yerinde olsaydiniz Ayse'ye nasil destek olurdunuz?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve frekans dagilimlari Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Deprem Sonrasi Yasam Becerileri Temasina iliskin Kodlar ve Frekanslari

Kodlar Frekanslar
Destek olunmasi 14
Arkadaslik kurulmasi 6
Olumsuz bakis agisi sergilenmesi 1
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Ogrencilerin “Ayse’ye arkadaslarinin yaklasimini nasil buldunuz? Siz Ayse’nin sinif arkadaslarinin yerinde
olsaydiniz Ayse’ye nasil destek olurdunuz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen kodlarin frekanslari
incelendiginde, “destek olunmasi” (f=14) kodunun belirgin bicimde 6ne ¢iktig1 gorilmektedir. Bunu “arkadaslik
kurulmasi” (f=6) kodu izlemektedir. Bu iki kodun diger kodlara gore daha sik ifade edilmesi, 6grencilerin deprem
sonrasinda travma yasayan bireylere yonelik yaklagimlarini agirlikh olarak destek olma ve arkadaslk iliskileri
kurma baglaminda degerlendirdiklerini géstermektedir. Ozellikle “destek olunmasi” kodunun yiiksek frekansa
sahip olmasi, 6grencilerin depremden etkilenen bireylerin yasadiklari gigliklerin asiimasinda gevrelerindeki
kisilerin yardim ve destegini dnemli gérdiiklerine isaret etmektedir. “Arkadaslik kurulmasi” kodu ise 6grencilerin
deprem sonrasinda bireylerin sosyal yasama yeniden uyum saglamalarinda arkadaslik iliskilerinin 5nemini dikkate
aldiklarini gostermektedir. Buna karsilik “olumsuz bakis agisi sergilenmesi” (f=1) kodunun yalnizca bir 6grenci
ifadesinde ortaya ciktigl belirlenmistir. Bu kodun sinirh diizeyde gorilmesi, 6grenci ifadelerinin genel olarak
destekleyici ve kapsayici yaklasimlar etrafinda sekillendigine isaret etmektedir. Genel olarak kodlarin frekans
dagihmlari degerlendirildiginde, 6grencilerin deprem sonrasinda bireylerin yalnizca fiziksel ihtiyacglarina degil,
sosyal ve duygusal ihtiyaclarina da 6nem verdikleri; 6zellikle destek olma ve arkadaslik iliskilerini afet sonrasinda
yasamin yeniden diizenlenmesi agisindan 6nemli gordikleri séylenebilir. Bu bulgular, 6grencilerin deprem
sonrasi yasam becerilerini psikososyal destek, arkadaslik iliskileri ve sosyal uyum gibi farkh boyutlarla
iliskilendirdiklerini gostermektedir:

é)lZ: Guzel buldum. Ayse’yi oyunlarima davet ederim. Ona destek olurum.

017: Ayse’ye birlikte ders alma kursuna gitmeyi teklif ederdim.

08: Ayse’ye arkadaslari cok iyi davranmistir, olmasi gereken de budur. Biz de bu sekilde davranirdik.

020: Ayse’nin arkadaslarinin yaklasmasini cok begendim. Ben de ayni sekilde Ayse’ye destek olurdum.

03: Koti buldum. Bence Ayse’yi anlamaya c¢alismali ve ona yardim etmeliler.
Ogrenci ifadeleri 6zellikle 8grencilerin Ayse’ye yonelik yaklasimlari; sosyal uyumun desteklenmesi, psikososyal
destek, arkadaslik iliskileri ve empati ekseninde anlam kazanmaktadir. Ogrenci sdylemleri incelendiginde,
deprem sonrasinda travma yasayan bireylere yonelik yaklasimin 6grenciler tarafindan destekleyici, kapsayici ve
anlayis temelli degerlendirildigi goriilmektedir. 012’nin “Ayse'yi oyunlarima davet ederim. Ona destek olurum.”
ve 017’nin “Birlikte ders alma kursuna gitmeyi teklif ederdim.” ifadeleri, 6grencilerin depremzede bireylerin
sosyal yasama ve egitim slrecine yeniden uyum saglamalarinda arkadas desteginin 6nemli oldugunu
diisiindiiklerini gdstermektedir. Benzer sekilde 08 ve 020'nin ifadeleri, deprem sonrasinda bireylere karsi
anlayisli, yardimsever ve destekleyici davranmanin gerekli oldugu yoninde bir farkindalik gelistirdiklerini ortaya
koymaktadir. ©3'iin “Ayse'yi anlamaya calismali ve ona yardim etmeliler.” ifadesi ise dgrencilerin deprem sonrasi
yasanan gigliiklerin asilmasinda empati kurmanin ve bireyin duygularini anlamaya c¢alismanin 6nemini
kavradiklarini gbstermektedir. Deprem sonrasi yasam becerileri bilincine yonelik 6grenci ifadeleri 6rnek olay
uygulamasinin 6grencilerde deprem sonrasi yasam becerileri bilinci kapsaminda psikososyal destek, sosyal uyum,
arkadaslik iliskileri ve empatiye yonelik farkindalik gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6grencilerin
deprem sonrasinda bireylerin yeniden giinliik yasama uyum saglayabilmeleri igin yalnizca maddi destegin degil,

anlayis, iletisim ve sosyal destegin de 6nemli oldugunu kavradiklarini géstermektedir.
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Goriisme bulgulari, 6grencilerin deprem sonrasinda bireylerin yalnizca fiziksel degil psikolojik ve sosyal agidan da
destege ihtiya¢c duyabileceklerinin farkina vardiklarini gdstermektedir. Ogrenciler, depremzede bireylere
anlayisla yaklasilmasi, arkadaslik iliskileri kurulmasi, egitim hayatina uyumlarinin desteklenmesi ve kendilerini
yalniz hissetmemelerinin saglanmasi gerektigini vurgulamislardir. Deprem sonrasinda normal yasama yeniden
uyum slrecinde arkadas desteginin onemine iliskin ifadeler, 6grencilerin psikososyal destek kavramini
benimsediklerini gostermektedir. Bu yoniliyle gérisme bulgulari, 6rnek olay uygulamalarindan elde edilen
deprem sonrasi yasam becerileri bilincini desteklemektedir:

012: Giizel buldum. Ayse'yi oyunlarima davet ederim. Ona destek olurum.

017: Ayse'ye birlikte ders alma kursuna gitmeyi teklif ederdim.

03: K&t buldum. Bence Ayse'yi anlamaya ¢alismali ve ona yardim etmeliler.
Ogrenci goériismeleri, 6rnek olay uygulamasinin &grencilerde deprem sonrasi yasam becerileri bilincini
gelistirdigini gdstermektedir. Ogrenciler, depremden etkilenen bireylerin yeniden giinliik yasama uyum
saglayabilmeleri icin arkadas destegi, empati ve sosyal uyumun 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Depremzede
bireyleri oyunlara davet etme, egitim silreclerinde destek olma ve yasadiklari gigclikleri anlamaya calisma
yonindeki gorisler, 6grencilerin afet sonrasinda psikososyal destegin 6nemini kavradiklarini ortaya koymaktadir.

Bu gorisler, 6rnek olay uygulamalarindan elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

TARTISMA

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan 6rnek olay yonteminin 6grencilerin
deprem farkindaligini ¢cok boyutlu bicimde gelistirdigini gdstermektedir. Arastirmada ulasilan hazirhk bilinci,
deprem aninda dogru davranis, givenli yapi bilinci, toplumsal dayanisma ve deprem sonrasi yasam becerileri
temalari, deprem farkindaliginin yalnizca bilgi edinme siireciyle sinirli olmadigini; biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutlari kapsayan biitiinciil bir yapi oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 6rnek olaylar araciligiyla gercek
yasam durumlarini analiz etmeleri, neden-sonug iliskileri kurmalari, farkli ¢c6zim yollarini degerlendirmeleri ve
olasi sonuglar Uzerine dislinmeleri, deprem olgusunu ginlik yasam baglaminda anlamlandirmalarini
kolaylastirmistir. Bu silire¢ sonunda 6grenciler yalnizca depremle ilgili kuramsal bilgi edinmemis; deprem
oncesinde alinmasi gereken oOnlemler, deprem sirasinda sergilenmesi gereken dogru davranislar, givenli
yapilasmanin 6nemi, afet sonrasinda toplumsal dayanismanin gerekliligi ve afet sonrasi yasamin
surdirilebilmesine yonelik davranislar konusunda da farkindalik gelistirmislerdir. Dolayisiyla arastirma bulgulari,
ornek olay yonteminin deprem farkindaligini bilgi aktariminin o6tesine tasiyarak givenli davranislarin
icsellestiriimesine ve 6grencilerde afetlere yonelik sorumluluk bilincinin gelistirilmesine katki saglayan etkili bir

ogretim yaklasimi oldugunu géstermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular, érnek olay yonteminin 6grencilerde deprem hazirlik bilincinin gelismesine
dnemli katkilar sagladigini géstermektedir. Ogrencilerin deprem gantasini yalnizca temel ihtiyaglarin bulundugu
bir ara¢ olarak degil, hayatta kalmayi destekleyen, aile bireyleriyle 6nceden plan yapmayi gerektiren ve afet
oncesinde alinmasi gereken dnlemlerin Gnemli bir parcasi olarak degerlendirmeleri, hazirlik kavramini davranissal

bir boyutta anlamlandirmaya basladiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, o6rnek olay temelli 6gretimin
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Ogrencilerin teorik bilgileri gercek yagam durumlariyla iliskilendirerek afet 6ncesinde alinmasi gereken énlemleri
sorgulamalarina ve bu bilgileri glnlik yasamlarina aktarabilecekleri davranislara dénistirmelerine katki
sagladigini gostermektedir. Nitekim afet hazirligina iliskin alanyazinda da bireylerin afetlere karsi direngliliginin
yalnizca afetlerle ilgili bilgi sahibi olmalarina degil, bu bilgiyi hazirlik davranislarina dénistiirebilmelerine bagli
oldugu vurgulanmaktadir (Paton, 2003). Benzer sekilde, Lindell ve Perry (2012) afet gantasi hazirlama, aile afet
plani olusturma ve afet 6ncesinde koruyucu onlemler alma gibi davranislarin bireysel afet hazirhginin temel
gostergeleri oldugunu belirtmektedir. Ayrica Paton ve Johnston (2017), afetlere hazirhgin siirdirilebilir
olabilmesi igin bireylerin riskleri dogru degerlendirmeleri kadar, hazirlik davraniglarini glinlik yasamlarinin dogal
bir pargasi haline getirmeleri gerektigini ifade etmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin deprem g¢antasinin
yasamsal énemini vurgulamalari, aile bireyleriyle dnceden hareket plani yapilmasi gerektigini belirtmeleri ve
hazirlikli olmanin olasi can kayiplarini azaltabilecegini ifade etmeleri, 6rnek olay yonteminin deprem hazirhigini
soyut bir bilgi alani olmaktan ¢ikararak gilinliik yasamda uygulanabilecek somut davraniglara donistiirmede etkili
bir 6gretim yaklasimi oldugunu gostermektedir. Tirkiye gibi deprem riski yliksek ulkelerde afet hazirlik
kaltirGnun erken yaslardan itibaren kazandirilmasi, bireysel hazirlik davraniglarinin gelistiriimesi ve toplumsal
direngliligin artirilmasi agisindan érnek olay temelli 6gretim uygulamalarinin 6nemli bir pedagojik ara¢ oldugu

soylenebilir.

Arastirma bulgulari, érnek olay yonteminin 6grencilerde deprem aninda dogru davranis bilincinin gelismesine
dnemli katkilar sagladigini gdstermektedir. Ogrencilerin deprem sirasinda panik yapmamanin, giivenli bir alanda
Cok-Kapan-Tutun uygulamasini gergeklestirmenin ve dogru karar vermenin hayatta kalmayi saglayan temel
davranislar oldugunu ifade etmeleri, depremle ilgili bilgileri yalnizca hatirlamakla kalmayip bunlari davranissal
diizeyde anlamlandirdiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, ornek olay temelli 6gretimin 6grencilerin gercek
yasam senaryolari Gzerinden olasi riskleri degerlendirmelerine, farkl ¢6ziim yollarini karsilagtirmalarina ve dogru
davranisin gerekgelerini sorgulamalarina olanak saglayarak bilgiyi davranisa donistiirme siirecini destekledigini
gostermektedir. Afet egitimi alanindaki ¢calismalar da bireylerin afet aninda sergiledikleri davranislarin yalnizca
bilgi dilizeyiyle aciklanamayacagini; dogru davranislarin dizenli egitim, uygulama ve deneyim yoluyla
i¢sellestirildigini vurgulamaktadir (Paton, 2003; Paton & Johnston, 2017). Benzer sekilde, United Nations Office
for Disaster Risk Reduction (2015), afet risklerinin azaltilmasinda glivenli davranislarin erken yaslardan itibaren
egitim yoluyla kazandirilmasinin toplumun afetlere karsi direncliligini artiran temel unsurlardan biri oldugunu
belirtmektedir. Ayrica United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, (2024), afet egitiminin
yalnizca bilgi aktarimina degil, bireylerin kriz anlarinda dogru karar verebilme, panik yonetimi ve giivenli davranis
gelistirme becerilerine odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin deprem sirasinda
panik yerine bilingli hareket etmeyi, dogru davranislarin hem kendi yasamlarini hem de ¢evrelerindeki bireylerin
giivenligini koruyacagini ifade etmeleri, 6rnek olay yonteminin deprem anina iliskin bilgilerin davranigsal

farkindaliga dénismesinde etkili bir 6gretim yaklasimi oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular, 6rnek olay yonteminin 6grencilerde glivenli yapi bilincinin gelismesine énemli

katkilar sagladigini géstermektedir. Ogrencilerin Erzin ilgesinde yasanan drnegi saglam yapilasma, yapi denetimi
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ve yerel yonetimlerin sorumluluguyla iliskilendirmeleri, deprem kaynakli can ve mal kayiplarini yalnizca depremin
blylklGglyle agiklamadiklarini; yapi givenligi ve denetim siireglerinin afetlerin etkilerini belirleyen temel
unsurlar arasinda oldugunu kavradiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6rnek olay temelli 6gretimin
Ogrencilerin depremi yalnizca dogal bir olay olarak degil, etkileri alinacak yapisal ve y6netsel dnlemlerle
azaltilabilecek bir risk olarak degerlendirmelerine katki sagladigini gostermektedir. Nitekim afet riski
literatiriinde de afetlerin yalnizca dogal tehlikelerden degil, yapi glivenligi, kirilganhk ve risk azaltma
uygulamalarindan etkilendigi vurgulanmaktadir (UNDRR, 2015). Benzer sekilde Shaw ve arkadaslari (2011), okul
temelli afet egitiminin 6grencilerde gilivenli yapilasma ve risk azaltma kultirinu gelistirmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin glivenli yapilasma, yapi denetimi ve kagak yapilasmanin 6nlenmesine
iliskin gelistirdikleri farkindalik, 6rnek olay yonteminin deprem farkindaligini bireysel korunma davranislarinin

Otesine taglyarak 6grencilerde yapisal risklerin azaltilmasina yonelik biling gelistirdigini gostermektedir.

Arastirma bulgular, 6rnek olay yonteminin 6grencilerde toplumsal dayanisma bilincinin gelismesine énemli
katkilar sagladigini gdstermektedir. Ogrencilerin depremzedelere oyuncak géndermeyi yalnizca maddi bir yardim
olarak degil, moral verme, empati kurma ve duygusal destek saglama araci olarak degerlendirmeleri, afetlerin
yalnizca fiziksel degil ayni zamanda sosyal ve psikolojik sonuglarinin da farkina vardiklarini géstermektedir. Bu
durum, 6rnek olay temelli 6gretimin O6grencilerin afetlerden etkilenen bireylerin yasantilarini farkh bakis
acilarindan degerlendirmelerine ve toplumsal sorumluluk duygusu gelistirmelerine katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Nitekim afet egitimi literattirinde, afet sonrasi iyilesme sirecinde toplumsal dayanisma, empati ve
gonullt katihmin toplumun direngliligini artiran temel unsurlar arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Shaw vd.,
2011; UNDRR, 2015). Benzer sekilde, National Council for the Social Studies (2013), Sosyal Bilgiler 6gretiminin
bireylerde yardimlasma, empati ve toplumsal sorumluluk gibi demokratik degerlerin gelistiriimesinde 6nemli bir
isleve sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin depremzedelerin duygularini anlamaya
¢alismalari, onlarin mutlulugunu énemsemeleri ve yardim etmenin yalnizca maddi ihtiyaglari karsilamaktan
ibaret olmadigini ifade etmeleri, 6rnek olay yonteminin afet farkindaligini degerler egitimiyle butlinlestirerek

ogrencilerde toplumsal dayanisma bilincini gliglendirdigini géstermektedir.

Arastirma bulgulari, 6rnek olay yonteminin 6grencilerin afet sonrasi karsilasilabilecek durumlara iliskin yasam
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin giivenli tahliye, sakin kalma, gegici yasam
kosullarina uyum saglama ve depremden etkilenen bireylerin psikolojik gereksinimlerini dikkate alma yonindeki
ifadeleri, afet sonrasini yalnizca arama-kurtarma siireci olarak degil, yeni yasam kosullarina uyum gerektiren ¢ok
boyutlu bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, érnek olay temelli 6gretimin
ogrencilerin gercek yasam problemlerini analiz etmelerine, farkh ¢6ziim yollarini degerlendirmelerine ve afet
sonrasinda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda bilingli kararlar gelistirmelerine katki sagladigini
gostermektedir. Afet egitimi literatliriinde de afet sonrasi glivenli yasam becerilerinin toplumun direngliliginin
onemli bilesenlerinden biri oldugu; bireylerin yalnizca afet aninda degil, afet sonrasinda da glvenli davraniglar
sergileyebilmeleri, psikolojik uyum saglayabilmeleri ve glinlik yasamlarini yeniden sirdirebilmelerinin afet

kiltirintn ayrilmaz bir parcasi oldugu vurgulanmaktadir (Shaw vd., 2011; Lindell & Perry, 2012; Paton &
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Johnston, 2017). Ayrica afet sonrasi psikososyal destek, giivenli karar verme ve toplumsal uyum sireglerinin
erken yaslardan itibaren egitim yoluyla kazandirilmasi, bireylerin gelecekte karsilasabilecekleri afetlere karsi daha
direncli olmalarini saglamaktadir (UNDRR, 2015). Bu arastirmada 6grencilerin deprem sonrasinda yalnizca fiziksel
guvenligi degil, psikolojik iyilik halini ve yasamin yeniden diizenlenmesine yonelik becerileri de vurgulamalari,
ornek olay yonteminin afet farkindahgini yasam becerileri perspektifiyle butlincil bicimde gelistirdigini

gostermektedir.

Arastirmanin buttincill bulgulari degerlendirildiginde, 6rnek olay yonteminin 6grencilerin deprem farkindaligini
yalnizca bilgi diizeyinde degil; hazirlik, dogru davranis, glvenli yapi bilinci, toplumsal dayanisma ve afet sonrasi
yasam becerileri boyutlarinda gelistirdigi goriilmektedir. Bu sonug, 6rnek olay yonteminin gercek yasam
senaryolari araciligiyla 6grencilerin olaylari farkli bakis acgilarindan degerlendirmelerine, neden-sonug iliskileri
kurmalarina, alternatif ¢oziim yollari Gretmelerine ve kararlarinin olasi sonuglarini sorgulamalarina olanak
sagladigini  gostermektedir. Bu yoniyle o6rnek olay yontemi, 6grencilerin depremle ilgili bilgileri
ezberlemelerinden ziyade, bu bilgileri glinliik yasamla iliskilendirerek anlamlandirmalarini ve giivenli davranislara
donistirmelerini desteklemektedir. Nitekim 6rnek olay yonteminin problem ¢6zme, karar verme ve elestirel
disinme becerilerini gelistirdigi; gercek yasam problemlerinin 6grenme ortamina tasinmasini saglayarak kalic
O6grenmeyi destekledigi alanyazinda da vurgulanmaktadir (Merseth, 1991; Herreid, 1994; Wassermann, 1994;
Ersoy, 2017). Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay temelli 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerde afet

farkindaligini gelistirmede etkili ve islevsel bir pedagojik yaklasim oldugu séylenebilir.

SONUC

Arastirma bulgulari, 6rnek olay temelli 6gretim siirecinin 6grencilerin deprem farkindaligina iliskin diistincelerini
destekledigini géstermektedir. Ogrencilerin deprem hazirhgi, deprem anindaki dogru davranislar ve deprem
sonrasi dayanismaya iliskin farkindaliklarini yansitan séylemler ortaya gikmistir. Ogrenci ifadeleri, drnek olaylarin

deprem farkindaligi olusturmada islevsel bir 6grenme ortami sundugunu géstermektedir.

Bu arastirmanin en énemli bulgularindan biri, deprem farkindaliginin yalnizca deprem hakkinda bilgi sahibi olma
ya da deprem hazirlik davranislariyla agiklanabilecek tek boyutlu bir yapi olmadigini ortaya koymasidir. Ogrenci
soylemlerinden elde edilen bulgular, deprem farkindaliginin hazirlik bilinci, deprem aninda dogru davranis,
giivenli yapi bilinci, toplumsal dayanisma ve deprem sonrasi yasam becerileri olmak Uzere birbirini tamamlayan
bes temel boyut etrafinda sekillendigini gostermektedir. Bu arastirma bulgularina dayanarak deprem
farkindaliginin bes temel bilesenden olusan butlincll bir yapi olarak degerlendirilmesi 6nerilmektedir. Bu
bilesenler; (i) hazirlik bilinci, (ii) deprem aninda dogru davranis, (iii) givenli yapi bilinci, (iv) toplumsal dayanisma
ve (v) deprem sonrasi yasam becerileridir. Bu cerceve, gelecekte gelistirilecek 6gretim programlari, etkinlikler ve
olgme araglan i¢in kuramsal bir temel olusturabilir. Bulgular biitlincll olarak degerlendirildiginde 6grenci
ifadelerinin, deprem farkindahiginin hazirlik bilinci, deprem aninda dogru davranis, glivenli yapi bilinci, toplumsal
dayanisma ve deprem sonrasi yasam becerileri olmak lizere birbirini tamamlayan bes temel boyut etrafinda

sekillendigi ortaya ¢cikmaktadir.
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Bu arastirmada onerilen model, deprem farkindaligini yalnizca bilgi diizeyi veya deprem hazirlik davraniglariyla
aciklayan yaklasimlardan farkh olarak, 6grencilerin deprem 6ncesi, deprem ani ve deprem sonrasina iliskin
bilissel, davranissal ve sosyal farkindaliklarini biitincil bir yapi igerisinde ele almaktadir. Bu nedenle modelin
farkli yas gruplarinda test edilmesi ve nicel ¢caligmalarla dogrulanmasi gelecekteki arastirmalar agisindan énemli
gorulmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenci sdylemleri érnek olay uygulamasinin 6grencilerde
deprem oncesi hazirlik bilincinin gelismesine énemli katki sagladigini géstermektedir. Bulgular, 6rnek olay
yonteminin 6grencilerde deprem 6ncesi hazirlik kiltiriiniin olusmasina ve afetlere yonelik bilingli davranisglarin

gelistirilmesine katki saglayan etkili bir 6gretim yaklasimi oldugunu géstermektedir.

Ogrenci sdylemleri 6rnek olay uygulamasinin dgrencilerde deprem aninda dogru davranis bilincinin gelismesine
dnemli katki sagladigini gostermektedir. Ogrencilerin deprem sirasinda bilingli davranmayi yalnizca belirli
kurallari uygulamak olarak degil; hayatta kalmayi saglayan, fiziksel zararlari azaltan, gtivenligi artiran ve panik
yerine dogru karar vermeyi miimkin kilan yasamsal bir davranis bicimi olarak degerlendirdikleri gériilmektedir.
Bu bulgular, 6rnek olay yonteminin 6grencilerin deprem aninda sergilenmesi gereken dogru davranislari ezbere
o6grenmelerinden 6te, bu davranislarin neden gerekli oldugunu kavramalarina, glivenli karar verme becerilerini
gelistirmelerine ve bilingli davranislari i¢sellestirmelerine katki saglayan etkili bir 6gretim yaklasimi oldugunu

ortaya koymaktadir.

Glvenli yapi bilinci agisindan ele alinan 6rnek olay uygulamasinin 6grencilerde giivenli yapi bilincinin gelismesine
dnemli katki sagladigini gdstermektedir. Ogrencilerin giivenli yapilasmayi yalnizca saglam binalarin insa edilmesi
olarak degil; etkili yapi denetimi, imar kurallarina uyum ve yerel yonetimlerin sorumluluklariyla birlikte
degerlendirdikleri gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin depremde meydana gelen can ve mal kayiplarini yalnizca
depremin biylklaglyle acgiklamak yerine, yapi glivenligi ve afet oOncesinde alinan yapisal 6nlemlerle
iliskilendirmeleri, depremlerin yikici etkilerinin biyik 6lctide azaltilabilecegine yonelik farkindalik gelistirdiklerini
ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6rnek olay ydnteminin &grencilerin givenli yapilasmanin 6nemini
kavramalarina, deprem risklerinin azaltilmasinda bireysel ve kurumsal sorumluluklari fark etmelerine ve glvenli

yapi bilincini i¢sellestirmelerine katki saglayan etkili bir 6gretim yaklasimi oldugunu géstermektedir.

Ogrenci séylemleri 6rnek olay uygulamasinin 6grencilerde toplumsal dayanisma bilincinin gelismesine énemli
katki sagladigini géstermektedir. Ogrencilerin depremzedelere yénelik yardim davranisini yalnizca maddi destek
olarak degil; empati kurma, moral verme, paylasma ve sosyal sorumluluk Gstlenme baglaminda degerlendirdikleri
gorilmektedir. Ayrica depremden etkilenen bireylerin yalnizca temel ihtiyaglarinin degil, psikolojik ve duygusal
ihtiyaclarinin da karsilanmasi gerektigini vurgulamalari, 6grencilerin afet sonrasi dayanismayi ¢ok boyutlu bir
siireg olarak algilamaya basladiklarini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda bazi 6grencilerin yardim davranisini
manevi deger, glven ve ihtiyag durumu gibi farkli olgltler gercevesinde degerlendirmeleri, toplumsal

dayanismaya iliskin bilinglerini sorgulayarak gerekcelendirdiklerini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenci séylemleri 6rnek olay uygulamasinin 6grencilerde deprem sonrasi

yasam becerileri bilincinin gelismesine dnemli katki sagladigini gdstermektedir. Ogrencilerin deprem sonrasinda
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bireylerin yalnizca fiziksel ihtiyaglarinin degil, psikolojik, sosyal ve akademik agidan da destege ihtiyag

duyabileceklerini fark ettikleri gérilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dneriler gelistirilmistir:

1. Sosyal Bilgiler derslerinde deprem ve diger afet konularinin 6gretiminde, 6grencilerin gergcek yasam
durumlarini analiz etmelerine olanak saglayan 6rnek olay temelli 6gretim uygulamalarina yer verilebilir.

2. Afet egitiminde deprem aninda yapilmasi gereken dogru davraniglarin yani sira hazirlik bilinci, glivenli yapi
bilinci, toplumsal dayanisma ve afet sonrasi yasam becerilerini kapsayan bitilincil 6gretim etkinlikleri
planlanabilir.

3. Deprem farkindaliginin gelistirilmesine yonelik 6gretim sureclerinde, 6grencilerin gergek yasamla iliski
kurmalarini destekleyen o6rnek olay senaryolarindan ve gergcek yasam durumlarini yansitan 06gretim
materyallerinden yararlanilabilir.

4. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6gretim materyallerinde, 6grencilerin karar verme, problem ¢ézme ve
elestirel diistinme becerilerini destekleyebilecek gercek yasam 6rneklerine, glincel haberlere ve 6rnek olaylara
yer verilebilir.

5. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, 6rnek olay yonteminin farkli yas gruplarinda, farkli afet tiirlerinde ve farkli
derslerde uygulanabilirligi incelenebilir. Ayrica 6rnek olay temelli 6gretimin 6grencilerin afet hazirlik davraniglari,
afet okuryazarligi ve risk algisi Uzerindeki etkileri farkh arastirma yontemleri kullanilarak ve daha uzun sireli

uygulamalar yoluyla arastirilabilir.
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