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0z

Okudugunu anlama, 6grencilerin akademik égrenmelerinin temel bilesenlerinden biridir. Ogrenme
glcligu olan oOgrenciler, oOzellikle bilgi veren metinlerde 6nemli bilgileri belirleme, bilgiler
arasindaki iliskileri kurma ve metnin yapisal 0Ozelliklerinden yararlanma sireglerinde gligliik
yasayabilmektedir. Bu makalenin amaci, tanimsal bilgi veren metinleri anlamayi desteklemek tizere
gelistirilen metin yapisina dayal strateji 6gretimi modelinin kuramsal temellerini ve uygulama
basamaklarini detayli bir sekilde agiklamaktir. Bu agidan makale alanyazin i¢in dnemlidir. Makalede
tanitilan model; tanimsal metin yapisini tanima, yapi ogelerini belirleme, bilgileri grafik
dizenleyiciler araciliglyla 6rgltleme ve stratejiyi bagimsiz olarak kullanma bilesenlerinden
olusmaktadir. Ogretim siireci; model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarina
dayanmaktadir. Makalede ayrica modelin uygulanmasinda kullanilacak metinlerin 6zellikleri,
dgrenci 6n kosullari ve 6gretmenlere yonelik uygulama énerileri sunulmaktadir. Model, OG olan
6grencilerin bilgi veren metinleri anlama becerilerine yonelik gerceklestirilecek ileriki arastirmalara
ve metin yapisi 6gretimine iliskin yapilacak ¢alismalara isik tutmasi ve bu alandaki aragtirmalara
veri saglamasi agisindan &nem tasimaktadir. Onerilen model, 8grenme giigligii olan 6grencilerin
bilgi veren metinleri anlamalarini desteklemeye yoénelik sinif i¢i uygulamalar icin kuramsal ve
uygulamaya donik bir cerceve sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Bilgi veren metinler, Tanimsal metin, Metin yapisi, Strateji
ogretimi
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A DESCRIPTIVE TEXT STRUCTURE-BASED STRATEGY INSTRUCTION MODEL FOR
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

ABSTRACT

Reading comprehension is one of the fundamental components of students’ academic learning.
Students with learning disabilities may experience difficulties, particularly when reading
informational texts, in identifying important information, establishing relationships among pieces
of information, and making use of the structural features of texts. The purpose of this article is to
provide a detailed description of the theoretical foundations and instructional procedures of a text-
structure-based strategy instruction model developed to support the comprehension of
definitional informational texts. In this respect, the article is important to the literature. The model
presented in the article consists of the following components: recognizing the definitional text
structure, identifying its structural elements, organizing information through graphic organizers,
and using the strategy independently. The instructional process is based on the stages of modeling,
guided practice, and independent practice. The article also presents recommendations regarding
the characteristics of the texts to be used in implementing the model, students’ prerequisite skills,
and instructional practices for teachers. The model is important in terms of providing guidance and
contributing data to future research on the informational text comprehension skills of students
with learning disabilities, as well as to future studies on text structure instruction. The proposed
model provides a theoretical and practical framework for classroom practices aimed at supporting
the comprehension of informational texts among students with learning disabilities.

Keywords: Reading comprehension, informational texts, Definitional text, Text structure, Strategy
instruction
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GiRiS

Okuma, yalnizca metinde yer alan sembollerin ¢6ziimlenmesine indirgenemeyen; sozciik tanima, dilsel anlama
ve anlam olusturmayi destekleyen gesitli bilissel ve stratejik streglerin birlikte isledigi cok boyutlu bir stregtir
(Duke & Cartwright, 2021). Gergek anlamda bir okuma siirecinden s6z edilebilmesi i¢in okuyucunun harf ve sesleri
dogru ve akici bicimde ¢éziimlemesinin yani sira ¢dziimlenen sembollerin ifade ettigi anlami da yapilandirmasi

gerekmektedir (Giizel-Ozmen, 2001).

Okudugunu anlama, okuyucunun metindeki bilgileri pasif bicimde almasinin 6tesinde, metinde sunulan fikirler
arasinda iligskiler kurmasini, 6nemli bilgileri belirlemesini ve bu bilgileri dnceki bilgileriyle butlinlestirerek tutarli
bir zihinsel temsil olusturmasini gerektirmektedir (Kintsch, 1998, 2013). Bu yonilyle okudugunu anlama,
okuyucunun metinle stirekli etkilesim icinde oldugu dinamik bir slrectir. Okuyucu, metnin tirine ve yapisina
iliskin sahip oldugu bilgilerden yararlanarak okuma sirasinda metinsel semalar etkinlestirmekte ve metinde
sunulan bilgileri bu semalar dogrultusunda anlamlandirmaktadir (Kaygisiz, 2018). Dolayisiyla metnin yapisal
ozelliklerinden yararlanmak, okuyucunun metne iliskin tutarh bir zihinsel temsil olusturmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Kintsch, 1998, 2013). Bu sireg¢ Ozellikle bilgi veren metinlerin anlasiimasinda 6nem

kazanmaktadir.

Bilgi veren metinler; belirli bir konu, kavram, olay ya da olgu hakkinda okuyucuya bilgi vermek amaciyla
olusturulan ve bilgilerin belirli mantiksal iliskiler cercevesinde 6rglitlendigi metinlerdir (Meyer, 1985). Bilgi veren
metinler, ¢ogu zaman yiksek bilgi yogunlugu icermekte, alana 6zgi sozclkler ve tanidik olmayan kavramlar
barindirabilmekte ve bilgileri farkli yapisal iliskiler icerisinde sunabilmektedir (Bogaerds-Hazenberg vd., 2021;
Zimmermann & Reed, 2020). Ogrencilerin sinif diizeyleri ilerledikge ders kitaplarinda ve akademik 6grenme
ortamlarinda bilgi veren metinlerle daha sik karsilagsmalari, bu metinlerin etkili bigimde anlasiimasini akademik

O6grenme acisindan 6nemli hale getirmektedir (Bogaerds-Hazenberg vd., 2021).

Bilgi veren metinlerde bilgiler rastlantisal bicimde degil, yazarin anlatim amacina bagh olarak belirli yapilar
icerisinde organize edilmektedir. Bu nedenle bilgi veren metinlerin anlasilmasi, metindeki bilgilerin yalnizca tek
tek anlamlandiriimasini degil, bilgiler arasindaki iliskilerin ve bu iliskilerin olusturdugu metin yapisinin fark
edilmesini de gerektirmektedir (Ozmen, 2011). Alan yazinda yaygin olarak kabul edilen bes temel bilgi veren
metin yapisi; karsilastirma/karsitlik, neden-sonug, problem-¢6zim, tanimsal ve siralama vyapilandir.
Karsilastirma/karsitlik yapisinda iki ya da daha fazla konu arasindaki benzerlik ve farkliliklar ele alinirken, neden-
sonug yapisinda olay ve durumlar arasindaki nedensel iliskiler ortaya konulmaktadir. Problem-¢6ziim yapisinda
bir problem ve bu probleme yonelik ¢6ziim ya da ¢ozlimler sunulmakta; tanimsal yapida kisi, nesne, kavram, olay
veya olgunun dzellikleri agiklanmaktadir. Siralama yapisinda ise bilgi ve olaylar zamansal veya mantiksal bir diizen

icerisinde sunulmaktadir (Meyer, 1985).

Bilgi veren metinlerin anlasilmasinda gerekli olan bilgileri segme, iliskilendirme ve orgiitleme sirecleri, 6grenme

giicliigi (OG) olan 6grenciler acisindan &nemli giicliik alanlari arasinda yer almaktadir. Bu dgrenciler metinde
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sunulan bilgi birimlerini gruplamada, énemli bilgileri ikincil ayrintilardan ayirt etmede, bilgiler arasinda iliski
kurmada ve yeni bilgileri 6n bilgileriyle bltlnlestirmede gliclik yasayabilmektedirler. Bu gugliikler, 6grencilerin
tek tek climleleri anlamalarina ragmen metnin genel anlamini bitincil bigcimde yapilandirmalarini
sinirlandirabilmektedir (Hall-Mills & Marante, 2022; Ozmen vd., 2024; Zimmermann & Reed, 2020). Bilgi veren
metinlerdeki karmagik bilgi iliskileri ve farkli organizasyon bicimleri bu giicliikleri daha da artirabilmektedir.
Ogrencinin metinde hangi bilgilerin birbiriyle iliskili oldugunu belirleyememesi, metindeki temel diisiinceleri
se¢mesini ve bu disunceler arasinda tutarli baglantilar olusturmasini zorlastirmaktadir. Bunun sonucunda
O0grenci metindeki bilgileri parcali bigimde hatirlayabilmekte ancak bu bilgilerden biitlincil bir anlam
olusturmakta zorlanabilmektedir. Bu durum &zellikle OG olan 6grencilerin akademik derslerde karsilastiklari bilgi
veren metinlerden 6grenmelerini sinirlandirabilmektedir (Barth & Newman Thomas, 2022; Hall-Mills & Marante,
2022). Bu noktada bilgi veren metinlerin yapisina iliskin bilgi ve farkindalik 6nemli bir 6gretimsel destek olarak

one ¢cikmaktadir.

Metin yapisi, yazarin metindeki fikir ve bilgileri belirli bir amag¢ dogrultusunda nasil organize ettigini ifade
etmektedir. Metin yapisina iliskin bilgi, okuyucuya metinde hangi tir bilgileri aramasi gerektigi, bu bilgilerin
birbirleriyle nasil iliskilendirildigi ve dnemli bilgilerin nasil 6rgitlendigi konusunda bir ¢cerceve sunmaktadir. Bu
yoniyle metin yapilari, okuyucunun metinde yer alan bilgileri zihinsel olarak diizenlemesini kolaylastiran bir
sablon islevi gormektedir (Cosgun Basar & Ozmen, 2018; Ozmen, 2011). Metin yapisinin bilinmesi &zellikle bilgi
veren metinlerde 6nem tasimaktadir; ¢clinkii bu metinlerde anlam, yalnizca tek tek bilgi birimlerinin anlagiimasina
degil, bilgiler arasindaki mantiksal iliskilerin fark edilmesine de baglidir. Ornegin tanimsal bir metinde
okuyucunun yalnizca konuya iliskin farkh o6zellikleri hatirlamasi degil, bu 6zellikleri belirli kategoriler altinda
orgutleyebilmesi gerekmektedir. Benzer bigcimde neden-sonug yapisindaki bir metinde olaylar arasindaki
nedensel baglantilarin, karsilagstirma yapisindaki bir metinde ise benzerlik ve farkliliklarin fark edilmesi anlamanin
onemli bir parcasidir. Dolayisiyla 6grencilerin metin yapisini tanimalari ve bu yapidan okuma sirasinda
yararlanmalari, metindeki dnemli bilgileri belirlemelerini, bilgiler arasindaki iligkileri 6rgutlemelerini ve bilgi veren

metinleri daha etkili bicimde anlamalarini destekleyebilir (Bogaerds-Hazenberg vd., 2021).

Bilgi veren metinlerde kullanilan farkli organizasyon bigimleri, 6zellikle OG olan 6grenciler agisindan Anlamayi
glclestiren bir unsur olabilmektedir. Bununla birlikte, metnin nasil 6rgiitlendiginin acik bicimde 6gretilmesi, ayni
yapisal Ozelliklerin anlamayi destekleyen bir araca donilismesini saglayabilmektedir. Metin yapisina iliskin
farkindalik, OG olan &grencilerin farkli metinleri anlamada karsilastiklari tim giicliikleri ortadan kaldirmasa da
metindeki bilgileri daha sistematik bicimde islemelerine ve anlam butinlGgli olusturmalarina katki
saglayabilmektedir (Hall-Mills & Marante, 2022; Graham & Bellert, 2005). Bununla birlikte, 6grencilerin metin
yapisina iliskin edindikleri bu bilgiyi okuma sirasinda nasil kullanacaklarinin da sistematik bir bicimde 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda metin yapisina dayali strateji 6gretimi, 6grencilerin bilgi veren metinlerin yapisal
ozelliklerini fark etmelerini ve edindikleri yapi bilgisini metni anlamlandirmak amaciyla stratejik bicimde

kullanmalarini hedefleyen arastirma temelli yaklasimlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6ncelikle
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metin yapisina dayali strateji 6gretiminin kuramsal temellerinden biri olan Yapi-Bitiinlestirme Modeli

aciklanacak, ardindan metin yapisi ve yapi stratejisinin temel 6zellikleri ile ilgili arastirma bulgulari ele alinacaktir.

Yapi-Bitiinlestirme Modeli

Metin yapisina dayal strateji 6gretiminin kuramsal dayanaklarindan biri, van Dijk ve Kintsch (1983) tarafindan
gelistirilen Yapi-Butiinlestirme Modeli'dir. Modele gére okuyucular, metinde yer alan bilgileri yalnizca birbirinden
bagimsiz cimleler olarak islememekte; metnin organizasyonunu da dikkate alarak bu bilgilerden bir zihinsel
temsil olusturmaktadir. Kintsch’e (2013) gére metnin zihinsel temsilinin olusturulmasinda metin yapilari dnemli

bir rol oynamaktadir.

Yapi-Bitinlestirme Modeli'ne (Van Dijk & Kintsch, 1983) goére zihinsel temsil olusturma sireci iki dizeyde
gerceklesmektedir. Bu diizeyler metin tabani ve durum modeli olarak adlandiriimaktadir. ilk diizey olan metin
tabani, metinde yer alan 6nermelerin anlamini, bu 6nermeler arasindaki anlamsal iliskileri ve s6z konusuiligkilerin
daha st duzey anlam birimleri halinde orgiitlenmesini ifade etmektedir. Bu dizeyde gergeklestirilen
anlamlandirma sireci, blylk 6l¢clide okuyucunun 6n bilgilerinden bagimsiz olarak metnin anlamsal yapisina
dayanmaktadir (Denton vd., 2015). Kintsch ve Rawson’a (2005) gére metin tabani, okuyucunun metinde sunulan

bilgileri anlamlandirmasi ve metnin anlamini zihinsel olarak yapilandirmasi siirecinde dnemli bir role sahiptir.

ikinci diizey ise durum modelidir. Tutarli bir durum modelinin olusturulmasi, okuyucunun metinden etkili bicimde
o6grenmesini ve edindigi bilgileri farkli baglamlara transfer edebilmesini kolaylastirmaktadir (Denton vd., 2015).
Okuyucunun metinde sunulan bilgiler ile sahip oldugu 6nceki bilgileri bitlinlestirmesi sonucunda olusturdugu bu

zihinsel temsil, Kintsch (1998) tarafindan durum modeli olarak adlandirilmaktadir.

Metin yapisina dayali strateji 6gretimi bu kuramsal ¢erceve agisindan degerlendirildiginde, 6grencinin metindeki
onemli bilgileri belirlemesi, bilgiler arasindaki iliskileri fark etmesi ve bunlari grafik diizenleyici Uzerinde
orglitlemesi oncelikle tutarli bir metin tabani olusturmasini desteklemektedir. Yapi 6gelerine iliskin bilgilerin
onceki bilgilerle iliskilendirilmesi ise daha butincil bir durum modelinin olusturulmasina katki saglayabilir. Bu
nedenle metin yapisinin acgik 6gretimi, Yapi-Bltinlestirme Modeli’ nde tanimlanan anlam olusturma sireglerini

ogretimsel olarak destekleyen araglardan biri olarak degerlendirilebilir.

Metin Yapisina Dayal Strateji Ogretimi

Metin yapisina dayal stratejinin kuramsal temelleri; dilbilim, bilissel bilim ve egitim psikolojisi alanlarinda
Yaratdlen arastirmalara dayanmaktadir. Bu arastirmalarda, bilgi veren metinlerde bazi fikirlerin digerlerine gore
hiyerarsik olarak daha alt dizeyde konumlanmasinin ve metin igerisinde kullanilan sdylem belirleyicilerinin,
metnin zihinsel temsillerinin olusturulmasi ve okudugunu anlama performansinin gelistirilmesiyle iliskili oldugu
ortaya konmustur (Meyer vd., 1980; Wijekumar vd., 2017). Meyer (1985), ana fikir, ana fikri destekleyen fikirler
ve ayrintilar arasindaki retorik iliskilerin anlasilmasina yoénelik bilginin, okuyucularin agiklayici metinleri

anlamalarina katki sagladigini ifade etmistir.
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Yapi stratejisi, 6grencilerin metinde yer alan bilgileri gerektiginde hatirlayabilmeleri ve kullanabilmeleri icin metin
yapisindan yararlanmalarini amaglamaktadir. Bu strateji {i¢c temel ilkeye dayanmaktadir. ilk olarak, okuyucularin
dikkatinin metnin organizasyonunu ortaya koyan ipucu kelimelere yoneltilmesi ve bu kelimelerin fark edilmesi
dnem tasimaktadir. ikinci olarak, metin yapisindan yararlanilarak metinde yer alan diisiincelerin sistematik
bigimde diizenlenmesi ve metnin ana fikrinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Son olarak, metnin yapisal 6zellikleri
temel alinarak iyi organize edilmis bir zihinsel temsil olusturulmasi ve bu temsil araciligiyla bilgilerin

hatirlanmasinin desteklenmesi hedeflenmektedir (Meyer vd., 2011).

Metin yapisina dayal strateji 6gretiminin farkli yas ve basari diizeylerindeki 6grencilerin bilgi veren metinleri
anlamalarini gelistirebildigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Williams (2005), ilkokul 6grencilerine
karsilastirma yapisinin agik bicimde 6gretilmesinin metin anlama performansini artirdigini; Hall vd. (2005) ise
tanimsal ve karsilastirma yapilarinin 6gretiminin icerik 6gretimine goére daha olumlu sonuglar verdigini
gostermistir. Benzer bigimde Meyer vd. (2011), metin yapisi ve ipucu sozciklerinin web tabanl 6gretiminin
ogrencilerin metindeki 6nemli fikirleri hatirlama ve yapi stratejisini kullanma becerilerini gelistirdigini bildirmistir.
Daha kapsamli miidahalelerde de benzer sonuglara ulasiimistir. Williams vd. (2016), bes temel bilgi veren metin
yapisinin genel sorular, grafik dizenleyiciler ve 0Ozetleme etkinlikleriyle birlikte 6gretilmesinin akademik
basarisizlik riski tasiyan ikinci sinif 6grencilerinin anlama performansini gelistirdigini gdstermistir. Al Otaiba,
Connor ve Crowe (2018), anaokulu ve ilkokulun ilk yillarinda 6grenim goren 6grencilerle gerceklestirdikleri pilot
¢alismada, bilgi veren metin yapilarinin kisa siireli ve kiiglik grup 6gretimi yoluyla 6gretilebilirligini incelemislerdir.
Bulgular, ozellikle karsilastirma-karsitlik ve neden-sonu¢ metin yapilarinda 6grencilerin okudugunu anlama ve
sozll dil becerilerinde gelisme oldugunu gostermistir. Roehling vd. (2017), bilgi veren metinlerin anlasiimasini
gelistirmek amaciyla metin yapisi stratejilerinin 6gretimine ydnelik uygulama onerileri sunmuslardir. Calismada
Ogrencilerin metin yapisini fark etmeleri, metindeki 6nemli bilgileri metnin yapisina gére dizenlemeleri ve bu
bilgilerden okudugunu anlama siirecinde yararlanmalari Gizerinde durulmustur. Calisma, metin yapisi 6gretiminin
sinif ortaminda uygulanmasina yonelik 6gretmenlere rehberlik eden bir ¢cergceve sunmaktadir. Wijekumar, Meyer
ve Lei (2017) ise yedinci sinif 6grencilerinin icerik alanlarina iliskin bilgi veren metinleri anlamalarini gelistirmek
amaciyla web tabanli metin yapisi stratejisi dgretiminin etkisini incelemislerdir. Ogrencilere metin yapisini
belirleme, metindeki bilgileri yapisal 6zelliklerine gére diizenleme ve metin yapisindan yararlanarak metni
anlama stratejileri Ogretilmistir. Arastirmanin bulgulari, web tabanli metin yapisi stratejisi 6gretiminin
ogrencilerin icerik alanlarindaki okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugunu gostermistir.
Tirkiye’de ise Cosgun Basar (2019), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle yirittigi calismada metin
yapisina dayali strateji 6gretimi ile cok ogeli bilissel strateji 6gretimini karsilagstirmis ve metin yapisina dayali
strateji 6gretiminin bilgi veren metinleri anlama becerilerinin desteklenmesinde etkili bir yaklasim oldugunu

gostermistir.

Metin yapisina dayali strateji 6gretiminin okudugunu anlama Uzerindeki etkileri son yillarda gerceklestirilen
sentez arastirmalariyla da desteklenmektedir. Bogaerds-Hazenberg vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen meta-

analizde, metin yapisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama, 6zetleme, metindeki bilgileri hatirlama ve
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metin yapisi bilgisi Gzerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Benzer bicimde Hall-Mills ve Marante (2022),
OG olan veya okuma basarisizligi riski tasiyan &grencilerle yiritiilen c¢alismalari inceledikleri sistematik
derlemede, agik metin yapisi 6gretiminin bilgi veren metinleri anlama Uzerinde olumlu etkiler sagladigini
bildirmistir. Bu ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde, metin yapisina dayal strateji 6gretiminin farkli yas ve
performans duzeylerindeki 6grencilerin bilgi veren metinleri anlamalarini destekledigi goriilmektedir.
Arastirmalarda metin yapisinin agik 6gretimi, yapi temelli sorular, ipucu sézcikler, grafik dizenleyiciler ve
Ozetleme gibi bilesenlerin farkh bigimlerde bir arada kullanildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu uygulamalar, metin
yapisina iligkin bilginin 6grencilerin metindeki 6nemli bilgileri belirleme, bilgileri 6rglitleme ve metnin yapisindan
anlam olusturma sureclerini destekleyen islevsel bir arag olarak kullanilabilecegine isaret etmektedir. Bununla
birlikte, OG olan 6grenciler icin yapi bilgisinin nasil kazandirilacag), stratejinin hangi sirayla dgretilecegi, 6gretim
sirasinda sunulan destegin nasil azaltilacagl ve 6grencinin bagimsiz strateji kullanimina nasil ulastirilacagi gibi
uygulama boyutlarinin agik bicimde ortaya konulmasi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle yalnizca neyin
Ogretilecegini degil, o6gretimin nasil yapilandirilacagini da gosteren uygulama modellerine gereksinim

bulunmaktadir.

Makalenin Amaci ve Katkisi

Bu makalenin amaci, OG olan 6grencilerin tanimsal bilgi veren metinleri anlamalarini desteklemek {zere
gelistirilen metin yapisina dayal strateji 6gretimi modelini kuramsal temelleri, 6gretim ilkeleri ve uygulama
basamaklariyla agiklamaktir. Model; 06grencilerin tanimsal metin yapisini tanimalarini, yapi ogelerini
belirlemelerini, metindeki bilgileri grafik diizenleyiciler Gzerinde orgitlemelerini ve edindikleri yapi bilgisini

okuma sirasinda bagimsiz bir anlama stratejisi olarak kullanmalarini saglamaya yonelik olarak yapilandiriimistir.

Modelde 6gretim sireci, tanimsal metin ve yapi bilgisinin agik bicimde tanitiimasindan baslayarak model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarina dogru ilerlemektedir. Bdylece baslangigta uygulamacinin
sorumlulugunda olan bilissel ve stratejik islemlerin asamali bicimde 6grenciye devredilmesi hedeflenmektedir.
Glncel ¢alismalar, metin yapisi 6gretiminin acik, sistematik ve basamaklandirilmis bigimde sunulmasinin
onemine dikkat cekmektedir (Hall-Mills & Marante, 2022; Zimmermann & Reed, 2020). Bu dogrultuda makalede
sunulan model, tanimsal metin yapisinin OG olan ilkokul 6grencilerine 6gretiminde yapi 6gelerinin fark
ettirilmesinden grafik diizenleyici kullanimina, model olma asamasindan rehberli uygulamaya ve bagimsiz strateji
kullanimina kadar uzanan 6gretim siirecini somutlastirmayi amaglamaktadir. Makalede 6ncelikle metin yapisina
dayali strateji 6gretiminin kuramsal temellerinden biri olan Yapi-Bitiinlestirme Modeli agiklanmakta, ardindan
metin yapisi ve yapi stratejisinin temel dzellikleri ile ilgili arastirma bulgulari ele alinmaktadir. Daha sonra OG olan
ogrencilerin tanimsal bilgi veren metinleri anlamalarini desteklemek amaciyla gelistirilen 6gretim modelinin

temel 6zellikleri, 6gretim asamalari ve uygulama sireci sunulmaktadir.
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Tanimsal Metin Yapisina Dayali Ogretim Modeli Amaci ve Ozellikleri

Makalede sunulan 6gretim modelinin amaci, 6grencilerin bilgi veren metin tiirlerinden tanimsal metin yapisini
tanimalarini, bu yapiya uygun olarak hazirlanmis metinlerde yapi dgelerini belirlemelerini, metindeki bilgileri
grafik diizenleyiciler araciligiyla érgutlemelerini ve edindikleri yapi bilgisini okuma sirasinda bagimsiz bir anlama
stratejisi olarak kullanmalarini saglamaktir. Modelde meyveler, sebzeler, meslekler ve elektrikli ev aletleri gibi
ogrencilerin  glnlik yasamlarinda karsilasabilecekleri konularda hazirlanmis tanimsal metinlerden

yararlaniimaktadir.

Ogretim modeli dért temel 6zellik Gizerine yapilandinilmistir. Birinci 6zellik, tanimsal metin yapisinin agik ve
sistematik 6gretim yoluyla 6grenciye kazandirilmasidir. Bu sliregte 6grencinin tanimsal metni tanimasi, metindeki
yapi ogelerini fark etmesi, grafik dlizenleyicinin yapisini 6grenmesi ve metindeki bilgileri grafik diizenleyici
Uzerinde nasil orgiitleyebilecegini anlamasi hedeflenmektedir. Grafik diizenleyiciler, metindeki bilgi birimlerinin
ve bu birimler arasindaki iliskilerin gorsel olarak gosterilmesini saglayarak 6grencilerin metin yapisini fark
etmelerini ve dnemli bilgilere dikkatlerini ydneltmelerini desteklemektedir (Giizel-Ozmen, 2011). ikinci 6zellik,
stratejinin uygulamaci tarafindan yiiksek sesle disiinme yoluyla modellenmesidir. Modelleme sirasinda
uygulamaci, metindeki yapi dgelerine iliskin bilgileri nasil belirledigini, bu bilgileri nasil gruplandirdigini, grafik
diizenleyiciye nasil yerlestirdigini ve bilgi gruplarina uygun basliklari nasil olusturdugunu sozel olarak
aciklamaktadir. Boylece Ogrencinin yalnizca stratejinin sonucunu degil, stratejinin uygulanmasi sirasinda
gerceklestirilen bilissel islemleri de gdézlemlemesi saglanmaktadir. Uglincii dzellik, 6gretim sorumlulugunun
asamali olarak uygulamacidan 6grenciye aktarilmasidir. Baslangicta yogun bicimde sunulan model olma ve
yonlendirme destegi, 6grencinin performansi arttikca azaltilmakta; 6grencinin metindeki bilgileri belirleme,
orgutleme ve basliklandirma islemlerini giderek daha bagimsiz bicimde gerceklestirmesi hedeflenmektedir.
Dordiinct ozellik ise 6grencinin 6grendigi stratejiyi farkli tanimsal metinlerde bagimsiz olarak kullanmasinin

desteklenmesidir.
Ogretim Modelinin Genel Yapisi

Tanimsal metin yapisina dayali strateji 6gretimi iki ana asamadan olugmaktadir. Birinci asama, Tanimsal Metin ve
Yap! Tanitimi’dir. Bu asamada 6grencinin tanimsal metnin o6zelliklerini ve tanimsal metin yapisinin nasil
drgitlendigini fark etmesi amaglanmaktadir. ikinci asama ise Metin Yapisi Ogretimi’dir. Bu asamada stratejinin
model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama basamaklari araciligiyla giderek 6grencinin sorumluluguna

aktarilmasi ve bagimsiz strateji kullanimina ulasiimasi hedeflenmektedir.
Ogretim Modelinin Uygulanmasi

Ogretim modeli, 6grencinin tanimsal metin yapisina iliskin farkindalik kazanmasindan baslayarak bu yapiy!
stratejik ve bagimsiz bicimde kullanmasina dogru ilerleyen asamali bir 6gretim siirecine dayanmaktadir.

Uygulama siirecinde 6once tanimsal metin ve yapi bilgisi kazandirilmakta, ardindan bu bilginin model olma,
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rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama yoluyla stratejik kullanimi desteklenmektedir. Asagida Tanimsal Metin

ve Yap! Tanitimi ile Metin Yapisi Ogretimi asamalari ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Tanimsal Metin ve Yapi Tanitimi

Tanimsal Metin ve Yapi Tanitimi agamasi; glidileme, tanimsal metnin tanitilmasi ve tanimsal metin yapisinin fark
ettirilmesi olmak uzere lic adimdan olugsmaktadir. Her oturumun baslangicinda 6nceki oturumda ele alinan
bilgiler kisaca gozden gegirilerek 6grencinin daha once 6grendiklerini hatirlamasi saglanmaktadir. Asagida bu

asamada yer alan U¢ adim sirasiyla agiklanmaktadir.

Glidiileme

Gudileme adimi, 6grencinin 6gretim slrecine hazirlanmasini ve yapilacak galismalarin amacini anlamasini
saglamaya yoneliktir. Bu adimda 6grencinin calismaya iliskin beklentileri olusturulmakta, calisma kurallari
aciklanmakta ve okudugunu anlamanin giinlik yasam ve akademik 6grenme acgisindan 6nemi lzerinde

durulmaktadir. Gliduleme adiminin uygulama asamalari asagida sirasiyla verilmektedir.

Calismanin Amacinin Agiklanmasi: Ogrenciyle tanismanin ardindan 6gretimin amaci agiklanmakta; yapilacak

¢alismalarin 6grencinin okudugu metinleri daha iyi anlamasina yardimci olmasinin hedeflendigi belirtilmektedir.

Calisma Kurallarinin Belirlenmesi: Uygulama sirecinde uyulmasi gereken temel g¢alisma kurallarn 6grenciyle

paylasilmakta ve kurallar 6grenciyle birlikte gézden gecirilmektedir.

Okudugunu Anlamanin Gneminin Tartisiimasi: Okudugunu anlamanin giinlik yasam ve akademik 6grenme
acisindan 6nemi 6grenciyle tartisiimakta; farkh derslerde ve giinlik yasamda okudugunu anlamanin hangi

durumlarda gerekli olduguna iliskin 6rnekler verilmektedir.

Metin Kavraminin Tanitilmasi: Ginlik yasamda karsilasilan farkli yazili materyallerden hareketle metin kavrami

aciklanmakta ve metinlerin farkli amaglarla olusturulabilecegi vurgulanmaktadir.

Ogrencinin Katiiminin Desteklenmesi: Ogrencinin yapilacak calismalara iliskin goriisleri alinmakta ve 6gretim

slirecine etkin katihmi olumlu geri bildirimlerle desteklenmektedir.

Tanimsal Metnin Tanitiimasi

Gudileme asamasinin ardindan 6grencinin lzerinde ¢alisacagl metin tirlinii tanimasi amaglanmaktadir. Bu
adimda 6grenciye 6nce temel metin tlrleri tanitilmakta, ardindan tanimsal metinlerin ayirt edici 6zellikleri
ornekler araciligiyla fark ettirilmektedir. Tanimsal metnin tanitiimasi adiminin uygulama asamalari asagida

siraslyla verilmektedir.

Metin Tiirlerinin Tanitilmasi: Metinlerin farkli amaglarla yazildigi hatirlatilarak kurgusal ve bilgi veren metinlerin

temel 6zellikleri agiklanmakta ve iki metin tiirt arasindaki farklihiklar 6rnekler tGzerinden gosterilmektedir.
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Tanimsal Metin Tiiriine Gegis: Ogrenciye sonraki ¢alismalarda bilgi veren metin tiirlerinden tanimsal metinler

Gzerinde calisilacagi agiklanmaktadir.

Tanimsal Metin Orneklerinin incelenmesi: Ogrenciye farkli konularda hazirlanmis (¢ tanimsal metin
sunulmaktadir. Her metnin okunmasinin ardindan metinde neyin tanitildigi ve okuyucunun bunu hangi
bilgilerden anladigi tartisiimaktadir. Boylece 6grencinin farkli 6rneklerden hareketle tanimsal metinlerin ortak

ozelliklerini fark etmesi saglanmaktadir.

Tanimsal Metnin Taniminin Ogretilmesi: Orneklerin incelenmesinin ardindan tanimsal metin, “bir konunun tiim
dzellikleriyle agiklandigi metin tiirii” olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin bu tanimi kendi ifadeleriyle agiklamasi

ve tanimsal metnin temel 6zelligini dogru bicimde ifade etmesi saglanmaktadir.

Oturumun Kapanisi: Oturum sonunda calisilan metin tiiri ve temel ozellikleri kisaca gozden gecirilerek

Ogrencinin tanimsal metni diger metin turlerinden ayirt edip edemedigi kontrol edilmektedir.
Tanimsal Metin Yapisini Fark Etme

Tanimsal metnin temel 6zellikleri tanitildiktan sonra 6grencinin bu metinlerde bilgilerin nasil 6rgitlendigini fark
etmesi hedeflenmektedir. Bu adimda 6grencinin bir konuya iliskin 6zellikleri belirlemesi, benzer bilgileri
gruplandirmasi, bu gruplara uygun basliklar olusturmasi ve ortaya cikan yapiy! grafik dizenleyici Gzerinde
gorsellestirmesi saglanmaktadir. Tanimsal metin yapisini fark etme adiminin uygulama asamalari asagida sirasiyla

verilmektedir.

Tanitilacak Konunun Ozelliklerinin Belirlenmesi: Uygulamaci égrencinin bildigi bir konu belirlemekte ve konuya
iliskin aklina gelen &zellikleri sdylemesini istemektedir. Ogrencinin ifade ettigi 6zellikler gériinir bigimde

kaydedilmekte, eksik kalan 6zellikler gerektiginde sorular ve ipuglariyla tamamlanmaktadir.

Ozelliklerin Gruplandiriimasi ve Grafik Diizenleyicinin Tanitiimasi: Belirlenen 6zellikler égrenciyle birlikte
incelenmekte ve benzer Ozelliklerin hangi gruplar altinda toplanabilecegi tartisilmaktadir. Ardindan grafik

diizenleyici tanitilmakta ve olusturulan bilgi gruplari grafik dizenleyicinin ilgili bolimlerine yerlestirilmektedir.

Ozellik Gruplarina Baslik Verilmesi: Ayni grupta yer alan bilgiler birlikte incelenerek bu bilgileri kapsayan uygun
basliklarin olusturulmasi saglanmaktadir. Boylece 6grenci, tek tek 6zelliklerin daha Ust diizey yapi dgeleri altinda

orgltlenebilecegini fark etmektedir.

Tanimsal Metin Yapisinin A¢iklanmasi: Doldurulan grafik diizenleyici (izerinden tanimsal metinlerde bir konuya
iliskin bilgilerin belirli yapi 6geleri altinda organize edildigi agiklanmakta ve grafik diizenleyicinin tanimsal metnin

genel yapisini gorinir hale getirdigi vurgulanmaktadir.

Tanimsal Metin ile Grafik Diizenleyicinin iliskilendirilmesi: Ogrenciye ayni konuya iliskin hazirlanmis bir tanimsal

metin okutulmakta ve metindeki bilgiler grafik diizenleyicide yer alan yapi dgeleriyle karsilastirilmaktadir. Her
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paragraftaki bilgilerin diizenleyicide hangi boélimle iliskili oldugu belirlenerek metnin yapisi ile grafik diizenleyici

arasindaki iliski somutlastiriimaktadir.

Metin Yapisi Ogretimi

Metin Yapisi Ogretimi asamasi model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olmak iizere ii¢c basamaktan
olugmaktadir. Bu basamaklarda 6gretim sorumlulugu asamali bicimde uygulamacidan 6grenciye aktariimaktadir.

Her oturumun baslangicinda dnceki oturumda 6grenilen strateji basamaklari kisaca gézden gegcirilmektedir.

Model Olma Asamasi

Model olma asamasi, 6grencinin tanimsal metin yapisindan yararlanarak metni anlamlandirma stratejisinin nasil
uygulandigini goézlemledigi basamaktir. Bu asamada uygulamaci, stratejiyi uygularken gerceklestirdigi bilissel
islemleri ylksek sesle distinme yoluyla gérinir hale getirmektedir. Béylece 6grenci yalnizca hangi islemlerin

yapilacagini degil, bu islemler sirasinda nasil disiiniilecegini de gozlemlemektedir.

Model olma asamasi U¢ temel adimdan olusmaktadir. Birinci adimda uygulamaci metni paragraf paragraf
inceleyerek yapi 6gelerine iliskin bilgileri belirlemekte ve bu bilgileri iceren ciimlelerin altini ¢gizmektedir. Bu sirada
hangi bilginin neden 6nemli oldugunu ve hangi yapi ogesiyle iligkili oldugunu yiiksek sesle agiklamaktadir.

Ogrenci, uygulamacinin modellemesini izledikten sonra ayni islemleri kendi metni iizerinde gerceklestirmektedir.

ikinci adimda, metinde belirlenen bilgiler grafik diizenleyiciye aktarilmaktadir. Uygulamaci alti ¢izilen bilgilerin
hangi gruplar altinda toplanacagini ve her bilgi grubuna hangi bashigin verilebilecegini yliksek sesle diisinerek
modellemektedir. Ogrenci de uygulamacinin ardindan bilgileri kendi grafik diizenleyicisine yerlestirmekte ve yapi

ogelerine iliskin basliklari yazmaktadir.

Uclincii adimda 6grenciden metne iliskin anlama sorularini bagimsiz olarak yanitlamasi istenmektedir. Ogrenci
sorulari tamamladiktan sonra yanitlar birlikte gézden gecirilmekte ve 6grencinin metindeki bilgileri belirleme ve
orglitleme sireci ile anlama performansi arasindaki iligski Gizerinde durulmaktadir. Béylece 6grencinin kullandigi

stratejinin metni anlamasina nasil yardimci oldugunu fark etmesi desteklenmektedir.

Model olma agamasinin birden fazla tanimsal metin tGzerinde uygulanmasi dnerilmektedir. Her yeni metinde ayni
strateji basamaklari izlenmekle birlikte 6grencinin uygulamacinin modellemesini giderek daha etkin bigimde
izlemesi ve strateji basamaklarini uygulamacinin ardindan gergeklestirmesi beklenmektedir. Ogrencinin
metindeki yapi 6gelerine iliskin bilgileri belirleme, bu bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme ve uygun basliklarla
iliskilendirme sirecini yeterli dizeyde gergeklestirebildigi gozlendiginde rehberli uygulama asamasina
gegilmektedir. Ogrenci bu becerilerde giiclik yasamaya devam ediyorsa farkli bir tanimsal metin kullanilarak

model olma sireci tekrarlanabilmektedir.
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Rehberli Uygulama Asamasi

Rehberli uygulama asamasinda stratejinin uygulanmasina iliskin sorumluluk asamali olarak 6grenciye
aktarilmaktadir. Model olma asamasindan farkh olarak uygulamaci islemleri dogrudan gostermemekte;
Ogrencinin strateji basamaklarini kendisinin gerceklestirmesini beklemekte ve yalnizca gerektiginde ipucu, soru,
yonlendirme ya da geri bildirim sunmaktadir. Ogrencinin bagimsizligi arttikca saglanan destek sistematik bigcimde

azaltilmaktadir.

Rehberli uygulama da t¢ temel adimda gergeklestiriimektedir. Birinci adimda 6grenci tanimsal metni paragraf
paragraf okuyarak yapi ogeleriyle iligkili dnemli bilgileri belirlemekte ve ilgili ciimlelerin altini g¢izmektedir.
Uygulamaci 6grencinin segimlerini izlemekte; 6grenci nemli bilgiyi belirlemekte gliclik yasadiginda dikkatini ilgili

bilgiye yonelten sorular ya da sozel ipuglari sunmaktadir.

ikinci adimda &grenci belirledigi bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirmekte ve bilgi gruplarina uygun basliklari
olusturmaktadir. Uygulamaci 06grencinin bilgileri dogru bicimde gruplandirmasini ve yapi Ogeleriyle
iliskilendirmesini izlemekte; yalnizca gereksinim duyuldugunda destek saglamaktadir. Ogretimin baslangicinda

daha yogun olan bu destek, 6grencinin dogru tepkileri arttikga azaltilmaktadir.

Uglincli adimda &grenci metne iliskin anlama sorularini bagimsiz bicimde yanitlamaktadir. Sorular
tamamlandiktan sonra verilen yanitlar gézden gecirilmekte ve 6grencinin stratejiyi kullanmasi ile metni anlamasi

arasindaki iliskiye dikkat ¢cekilmektedir.

Rehberli uygulamanin farkli tanimsal metinlerle siirdiiriilmesi 6nerilmektedir. Ogrenci metindeki 6nemli bilgileri
belirleme, bu bilgileri grafik diizenleyicide 6rgltleme ve uygun basliklari olusturma basamaklarini uygulamacinin
yardimi olmadan ya da ¢ok sinirli destekle gergeklestirebildiginde bagimsiz uygulama asamasina gecilmektedir.
Ogrencinin yogun destege gereksinim duymaya devam etmesi durumunda ise yeni bir tanimsal metin tizerinde

rehberli uygulamaya devam edilmektedir.

Bagimsiz Uygulama Asamasi

Bagimsiz uygulama asamasinda 6grencinin 6gretim siirecinde 6grendigi stratejiyi yeni bir tanimsal metin lizerinde
herhangi bir dogrudan 6gretim destegi almadan kullanmasi beklenmektedir. Bu asamada stratejinin bitin

basamaklarinin sorumlulugu 6grenciye aittir.

Ogrenci metni okuyarak yapi 6gelerine iliskin 6nemli bilgileri belirlemekte ve ilgili cimlelerin altini ¢cizmekte;
ardindan belirledigi bilgileri grafik dizenleyici Gzerinde orgiitlemekte ve yapi ogelerine uygun baslklar
olusturmaktadir. Son olarak metne iliskin anlama sorularini bagimsiz bicimde yanitlamaktadir. Uygulamaci

o0grencinin performansini izlemekte ancak stratejinin uygulanmasina dogrudan miidahale etmemektedir.

Bagimsiz uygulamada 06grencinin stratejinin temel basamaklarini yardimsiz bigcimde yerine getirmesi

hedeflenmektedir. Bununla birlikte 6grencinin bir basamakta gliclik yasamasi durumunda, stratejiyi dogrudan
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aciklamak yerine dnceden belirlenmis en diisiik diizeyde bir ipucu sunulabilmektedir. Ogrencinin bagimsiz strateji
kullanimini stirdirememesi ve tekrar yogun destege gereksinim duymasi durumunda rehberli uygulama
asamasina donidlmesi onerilmektedir. Boylece 6gretim basamaklari sabit bir oturum sayisina gore degil,

Ogrencinin stratejiyi kullanma diizeyine gore ilerletilmektedir.
UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

Modelin uygulanmasinda 0Ogrencinin baslangic 6zellikleri, kullanilacak metinlerin yapisal ozellikleri,

uygulamacinin saglayacagi destegin niteligi ve 6gretimin gergeklestirilecegi ortam dikkate alinmaldir.
Ogrenci Ozellikleri ve On Kosul Beceriler

Ogretim modeli, ilkokul {clincii ve dérdiincii sinifa devam eden OG olan &grencilerin tanimsal bilgi veren
metinleri anlamalarini desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Modelden yararlanacak 6grencilerin, metni anlamayi
onemli 6lglide sinirlandiracak bir ¢oziimleme giigliigli yasamadan sinif diizeyine uygun metinleri yeterli dogruluk
ve akicilikla okuyabilmeleri 6nem tasimaktadir. Modelin gelistirildigi uygulamada 6grencilerin bilgi veren bir
metni hecelemeden %90-%95 dogrulukta ve dakikada en az 45 kelime okuyabilmeleri 6n kosul olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte bu degerlerin modelin farkli 6grenci gruplarinda kullaniimasina iliskin evrensel
Olgutler olarak degil, modelin gelistirildigi 6grenci grubunun baslangi¢ 6zellikleri olarak degerlendirilmesi daha

uygundur.

Ogrencinin yazma becerisi de modelin uygulanmasinda dikkate alinmasi gereken &zelliklerden biridir. Grafik
dizenleyicinin doldurulmasi ve basliklarin yazilmasi yazil Gretim gerektirdiginden 6grencinin bakarak ve bagimsiz
yazma konusunda temel yeterlilige sahip olmasi uygulamayi kolaylastirmaktadir. Yazma gicliginin stratejinin
kullanilmasini sinirlandirdigi durumlarda ise 6grencinin szl olarak belirledigi bilgilerin uygulamaci tarafindan
yazilmasi mimkiindiir. Bdyle bir uyarlamada hangi bilginin segilecegi, nereye yerlestirilecegi ve hangi basligin
kullanilacagina iliskin kararlarin 6grenci tarafindan verilmesi; uygulamacinin yalnizca yazma islemini

gerceklestirmesi 6nemlidir.
Metinlerin Se¢imi ve Hazirlanmasi

Modelin uygulanmasinda temel kosullardan biri, kullanilan bilgi veren metinlerin hedeflenen metin yapisini agik
bicimde yansitmasidir. Acik ve tutarli bicimde yapilandirilmis bilgi veren metinler, 6grencinin metindeki 6nemli
bilgileri belirlemesini, bilgiler arasindaki iliskileri fark etmesini ve 6grendiklerini daha etkili bicimde hatirlamasini

destekleyebilmektedir (Jones, Clark & Reutzel, 2016).

Tanimsal metinler hazirlanirken metinde ele alinacak temel 6zelliklerin ve bu 6zelliklerin hangi yapi 6geleri altinda
sunulacaginin 6nceden belirlenmesi 6nerilmektedir. Ayni yapi 6gesine iliskin bilgiler birbirleriyle iliskili bicimde

diizenlenmeli ve metin boyunca yapi ogelerinin acik bigimde izlenebilmesine dikkat edilmelidir. Grafik
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dizenleyicide kullanilan basliklarla metindeki bilgi gruplari arasinda acik bir iliski bulunmasi, 6grencinin metin ile

gorsel orgitleyici arasindaki baglantiyl kurmasini kolaylastirmaktadir.
Ogretim Desteginin Sunulmasi

Modelin etkili bicimde uygulanmasinda temel ilkelerden biri, 6grenciye sunulan yardimin gereksinim diizeyine
gore dizenlenmesidir. Model olma asamasinda uygulamaci stratejinin nasil kullanildigini agik bigimde
gostermekte ve diisinme sireglerini ylksek sesle ifade etmektedir. Rehberli uygulamada bu destek azaltilarak
Ogrenciye yalnizca gerektiginde ipucu ve geri bildirim sunulmaktadir. Bagimsiz uygulamada ise 6grencinin

stratejinin tim basamaklarini kendi basina gergeklestirmesi beklenmektedir.

Bu nedenle modelin basamaklari yalnizca 6nceden belirlenmis oturum sayilarina bagh olarak ilerletiimemelidir.
Ogrencinin performansi diizenli bicimde izlenmeli ve bir sonraki asamaya gecme karari dgrencinin strateji
basamaklarini ne élclide bagimsiz gerceklestirebildigine gére verilmelidir. Ogrencinin bagimsiz performansinda

glicliik ortaya ¢ikmasi durumunda dnceki 6gretim basamagina dontlerek gerekli destek yeniden saglanabilir.

Uygulama Bigimi

Model bireysel 6gretime yonelik olarak gelistirilmis olmakla birlikte benzer performans 6zelliklerine sahip
ogrencilerden olusan kigik gruplarda da uygulanabilir. Kiigiik grup uygulamalarinda her 6grencinin metindeki
bilgileri bagimsiz olarak belirlemesine, grafik dizenleyicisini kendisinin olusturmasina ve stratejinin bitln

basamaklarina etkin bicimde katilmasina dikkat edilmelidir.

Modelin gelistirildigi uygulamada iiglincii ve dérdiincii sinif diizeyindeki OG olan 6grenciler hedeflenmistir. Daha
Ust sinif dizeylerinde uygulanmasi durumunda kullanilan metinlerin uzunlugu, bilgi yogunlugu, yapi 6gelerinin
sayisl, sozclk dizeyi ve grafik dizenleyicilerin karmasikhgi 6grencilerin yas ve akademik ozelliklerine uygun

bicimde yeniden diizenlenmelidir.
Modelin Diger Metin Yapilarina Uyarlanmasi

Ogretim modeli tanimsal metin yapisina ydnelik olarak gelistirilmistir. Bununla birlikte model olma, rehberli
uygulama, bagimsiz uygulama, grafik diizenleyici kullanimi ve destegin asamali olarak azaltilmasi gibi temel
ogretim ilkelerinin, metindeki yapi 6gelerinin, yapi temelli sorularin, ipucu sézciiklerin ve grafik diizenleyicilerin
hedeflenen metin yapisina gére yeniden diizenlenmesi kosullarinda karsilastirma, neden-sonug, siralama ve
problem-¢6ziim gibi diger bilgi veren metin yapilarina da uyarlanabilecegi diistiniilmektedir. Ancak, modelin bu

metin yapilarina uyarlanmis bigimlerinin etkililiginin ayrica arastirilmasi 6nem tagimaktadir.
SONUC

Ulkemizde OG tanisi almis 6grenciler, ilkokullarda kaynastirma/bitiinlestirme programi kapsaminda akranlariyla

birlikte normal egitim siniflarinda egitim almaktadir. Bu nedenle, normal egitim siniflarinda gérev yapan
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dgretmenlerin OG olan &grencilerin gereksinimlerini desteklemeye yénelik uygun 68retimsel programlara ihtiyag
duyduklari diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada gelistirilen 6gretim modeli, OG olan 6grencilerin bilgi veren metinleri
anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik egitimcilere yol gostermesi agisindan énem tasimaktadir. Bu yonuyle
calisma OG olan 6grencilerle calisan égretmenler icin dgretim siireciyle ilgili agiklayici olmasi ve yapacaklari
calismalarda yol gosterici 6rnekler sunmasi agisindan oldukga 6nemli sonuglar icermektedir. Calismanin
sonugclarinin, OG olan dgrencilerle calisan &gretmenlere bilgi veren metinlerin anlasiimasina yonelik uygun ve

etkili 6gretim programlarinin uygulanmasinda ve gelistiriimesinde yol gdsterici olmasi beklenmektedir.
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Etik Metni:, Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma ve yayin etigi kurallarina, dergi
etik kurallarina uyulmustur. Makale ile ilgili dogabilecek her tiirli ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir.

Bu calisma etik kurul onayi gerektirmeyen bir ¢calismadir.

Yazarlarin Katki Orani Beyani: Arastirmanin gerceklestiriimesinde Safiye Aslan % 60, Emine Rilya Ozmen

% 40 oraninda katki saglamistir.

KATKI ORANI KATKIDA BULUNAN YAZAR(LAR)

Fikir ve Kavramsal Orgii
Literatiir Tarama
Yontem

Veri Toplama

Verilerin Analizi
Bulgular

Tartigma ve Yorum

Safiye ASLAN -Emine Rilya OZMEN
Safiye ASLAN -Emine Rilya OZMEN
Safiye ASLAN -Emine Rilya OZMEN
Safiye ASLAN
Safiye ASLAN
Safiye ASLAN -Emine Rilya OZMEN

Safiye ASLAN -Emine Rilya OZMEN

Finansal Destek: Bu calismanin yazim suirecinde katki ve/veya destek alinmamistir.

Bilgilendirilmis Onam Beyani: Calisma deneysel bir galisma olmadigi igin katilimci bulunmamaktadir.

Veri Kullanilabilirlik Beyani: Calisma deneysel bir calisma olmadigi icin veri toplama ve veri analizi islemleri

yaptimamistir. Makale ile ilgili tim veriler makalenin icinde yer almaktadir.

Cikar Catismasi: Yazarlarin arastirma ile ilgili diger kisi, kurum ve kuruluslarla ve yazarlarin kendi aralarinda

herhangi bir ¢ikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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