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ABSTRACT 

In this study, seventy-five preschool books in University of London Library were examined within 
the framework of the basic principles of children’s literature. The most basic element of children’s 
literature is high quality children’s books. The main features determining the quality of these books 
is being created in line with the age and developmental characteristics of children and being 
structured on the basis of artistic sensitivity and aesthetic concerns. It is a known fact that 
academic achievement as well as individual development of children is positively improved 
through these books. For this reason, the present study examined seventy-five children’s books. 
Qualitative research method was used in the study and seventy-five books were examined through 
“categorical analysis” technique, which is one of the analysis types. Features that determine the 
quality of children’s books are external structure, internal structure and educational principles. 
Characteristics of external and internal structure were discussed to find out the quality of the 
aforementioned books. Seventy-five preschool children books in University of London Library 
which were chosen randomly were analyzed through descriptive analysis technique under the 
titles of “theme, main character, setting, pictures and message” within the framework of the basic 
principles of children’s literature. Frequency and percentage measurements were made in data 
analysis and the data were tabulated and interpreted. As a result, it was found that the theme with 
the highest rate was “child and family, the main character with the highest rate was “child”, the 
setting with the highest rate was “home”, the pictures were “good quality” and the message with 
the highest rate was “thinking differently”. It was found that the seventy-five books examined were 
suitable for preschool period and the books had good quality in terms of external and internal 
structure features. The recommendations made in line with the study results are examining these 
books based on other criteria of children’s literature; conducting the study in institutions, 
organizations and libraries of different countries; making comparisons by examining the books in 
the libraries of both countries and carrying out the study on different age groups within the 
framework of the characteristics of the specific age.            

 Keywords: Children’s literature, children’s books, external and internal structure characteristics. 

 

 

İnce Samur, A. Ö. (2021).  Analysis of Preschool Children’s Books in The Context of 
Children's Literature: Case of University of London Library, International Journal of 
Eurasian Education and Culture, 6(15), 2561-2594. 

DOI:  http://dx.doi.org/10.35826/ijoecc.498 

Article Type (Makale Türü):  Research Article 



IJOEEC  (International Journal of Eurasian Education and Culture)        Vol: 6,  Issue: 15      2021   

2562 
 

 

 

INTRODUCTION 

Childhood is the most decisive period in the self-development process of the individual, while the most decisive 

period of childhood is the preschool period, which is between 0 and 6 years of age. In this period, children’s 

encounter with qualified stimuli allows for enriched art and culture in addition to the linguistic, cognitive and 

affective development of children. In this context, children’s literature is an area which presents reality of 

humans and life through artistic, visual and linguistic texts and which is created with books prepared in a ground 

prioritizing the age, developmental characteristics and interests of children  (Aslan, 2006; Dilidüzgün, 2008; 

Gander and Gardiner, 2007; Kavcar, 1999; Oğuzkan, 2013; Russell, 2009; Sever, 2010; Şirin, 2007). 

The most basic tool of children’s literature is good quality children’s books. In addition to their place in the 

developmental process, good quality books are one of the ways of acquiring knowledge and skills for children 

(Dilidüzgün, 2008; Sever, 2010; Temizyürek, Şahbaz and Gürel, 2016). In this sense, the quality of books is an 

element that has a direct effect on children’s development. The features that determine the quality of children’s 

books are discussed within the framework of external structure, internal structure and educational principles 

(Sever, 2009). External structure and internal structure are called the structural features of children’s books. 

External structure characteristics can be discussed within the headings of size, letters, paper, cover, binding, 

picturing, length of plan and story, and information about the book, while internal structure characteristic can 

be discussed within the headings of theme, plot, language and expression, protagonists and messages (Demircan, 

2006; Koca, 2015; Körükçü, 2012; Nalinci, 2018; Sever, 2009; Ural, 2019). Educational principles can be 

summarized as “children should be made to think instead of giving them advices; controlling and oppressive 

understanding that will supress children’s entrepreneurship and sense of self should not be affirmed; gender 

roles should not be separated; children should be made to feel that communication is common way of solving 

problems and in fictionalized events, violence should not appear as a general way of communication. Political 

and religious suggestions should not be made in books” (Sever, 2007: 51).  

While writing children’s literature books, children, who are the basic ground, should be taken into account and 

they should be prepared in accordance with the development of children in every aspect in terms of content and 

quality. Individuals carry the effects of the stories they hear in early childhood for a lifetime. Most of the 

developmental traits have traces of these stories. Therefore, it is extremely important to carefully choose the 

books to be introduced and stories to be read to children in the first years because it is a known fact that 

personality and academic achievement of children depend on coming across good quality books (Arıcı, 2016; 

Searson,  1999; Strouse, Nyhout and Ganea, 2018; Ural, 2019). As well as the quality of books, competencies of 

families and children who act as a bridge between books and children in preschool period are also important. 

Adults close to children should choose good quality books, be knowledgeable in effective reading process and 

guide this process with conscious efforts. One of the studies on this subjects conducted by Gavora (2020) 

examines the effects of reading books to preschool children by mothers with low and high level of education. 

Mothers with high level of education were found to show better performance than mothers with low level of 
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education in terms of increasing cognitive development, using the child’s time effectively, spending time 

together while reading, frequency of reading to children and having more books. In another study, it was found 

that the quality of the book introduced to children in preschool period by teachers is also effective in character 

education  (Turan and Ulutaş, 2016).  

It is very important for adults in the child’s immediate environment (parents, teachers, etc.) to know about “the 

quality of books and effective reading process” in preschool period. In this study, seventy-five preschool books 

were examined within the framework of the titles “theme, main character, setting, pictures and message” by 

considering the basic principles that determine the quality of a book from internal and external structure 

characteristics. The basic principles discussed are briefly as follows: Theme “is a thought, event or situation that 

the artist discusses and speaks about in a work” (TDK, 2011). In children’s literature, the theme should be created 

by considering children’s reality in a way that the event, phenomenon or problem the author wants to share is 

interesting enough to concern children, simple enough to allow them to watch and has an enough complicated 

construct to keep children interested (Dilidüzgün, 2004: 93; Ural, 2013: 44). In literary works, the most important 

person who leads the event is a called “protagonist”, “hero” or “the main character” (Sever, 2010). In children’s 

literature, it is important to present the characters with diversity in terms of age, gender and reality (Karataş, 

2014). This diversity allows children to identify with the characters. In addition to creating an artistic stimulant 

in early period through characters, healthy character development process includes the examples of healthy 

character development and the examples of universal thinking (Prestwich, 2004; Tyra, 2012). For this reason, the 

messages in picture books should be carried out on the basis of children’s reality. In a book, setting is discussed 

as the place where the situations and events in the book take place. The setting in children's books is another 

feature that attracts the child to the book. Because, through the environment in the book, the child has the 

opportunity to encounter examples from which he will find feedback related to the environment in which he 

lives. In this direction, the main setting in which the fiction takes place in the book is discussed in this study. 

Pictures play an important role in reflecting what is not told with words or reflecting reader’s own perspective, 

providing learning and developing concepts, giving the first clues about vocabulary, providing examples from life 

experiences, giving aesthetic and artistic perspective, learning language according to rules, developing listening 

and reading skills, gaining book and reading culture, increasing cognitive and perceptive power and socializing 

and strengthening communication (Anderson, Anderson & Shapiro, 2005; Çolaklar, 2019; Fletchera and Reese, 

2004; Gönen et al., 2014; İpek Yükselen, 2013; Sever, 2010; Wilson&Bishop, 1998) 

In children’s literature, books in preschool period mostly consist of pictures, that is visual texts. For this reason, 

books in this period are also called picture books. Children can learn new content from these books and transfer 

this content; on the other hand, pictures in these books should be fun, joyful, amusing and above all pleasant; 

three quarters of the page should contain pictures, while the rest should contain text (Oğuzkan, 2013; Strouse, 

Nyhout and Ganea, 2018). Picture books can help child readers to sense the character development processes in 

the fiction by changing their perceptions. This way, child readers can see their own life by associating with their 

selves or they can get the opportunity to question and understand the lives of the protagonist through empathy 
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(Mendoza&Reese, 2001). Message is “the basic thought or view that the artist wants to share with the readers” 

(Adalı, 2016; Sever, 2007: 52; Sever, 2009: 65). Literary books should not contain definite judgements or 

obligatory propositions; that is, the message should be given implicitly in literary texts (Binyazar, 2010; Göktürk, 

2010; Özdemir; 2007; Sever 2010) because messages given directly do not allow the readers to think and 

communicate with the text. In this context, creating books that nourish emotions, feelings and imagination, free 

from elements that adversely affect child’s development; that aim to make the child acquire sensitivity about 

the realities of life and humans by following clues and giving the child responsibility of thinking and hearing and 

also acquire love of books and reading habit; with messages that give the excitement to research and happiness 

to learn will enable children to think critically starting from early periods (Güleryüz, 2006; Özdemir, 2000; Sever, 

2013). Messages in books also have functions in the personality and cognitive development of children, in 

children’s becoming sensitive and thinking individuals and in short in creating cultural consciousness in children. 

In summary, analysing books within the framework of external and internal structure characteristics gives 

feedback about the quality of books.   

When studies reached on the subject of children’s books are examined, few studies can be found:   

In Tomlinson (1998)’s “Children’s Books from Other Countries” study, there are more than 700 titles from 29 

countries published between 1950 and 1996 and cultural differences are shown. Özgider (2010)’s study 

“Comparison of best seller children’s books in Turkey and England in terms of their stylistic and content features” 

aimed to evaluate and compare three best-selling works of Turkish and English children’s literature in 2008 in 

terms of stylistic and content features. As a result, it was found that the external and internal structure features 

in children’s books of two different cultures were similar. In the study “Analysis of picturing techniques and visual 

characteristics of children’s books in different cultures”, Ünlü Çetin and Cir (2016) analyzed literary works for 

children between the ages of 0 and 8 with different languages and cultures in terms of children’s books picturing 

techniques from 22 different countries. The results showed that the pictures in children’s books which were 

analyzed differed in terms of the socio-economic and educational characteristics of the societies they were 

published in. The study “Statistical analysis of the most read children’s books in Turkey” conducted by Dinç (2017) 

analyzed the best-selling 20 national and foreign children’s books among 7-14 age group in 2015 tried to find out 

the common and different aspects of these books in terms of stylistic and content characteristics. As a result, it 

is important to have children read books chosen in parallel with their interests in order to raise the awareness of 

reading and get more efficiency from books. Szeremy (2018) examined 96 Turkish, 32 English and 32 French 

picture story books published between 2007 and 2017 in his study “Analysis of children’s books in Turkish and 

Foreign Languages including the theme of health within the context of children’s books and answers were sought 

to the question of which health issues are included in children’s picture story books. As a result of the study, it 

was found that children’s story books included health issues such as mouth and dental health, hand and body 

cleaning, physical activity and nutrition. While studies reached in relation to the present study showed that there 

may be variations in issues and life styles, they also emphasized the significance of having children acquire 

reading culture. Within the framework of these studies, when children’s books in foreign countries are examined, 
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cultural differences and richness can be seen and it can be seen that there are few studies on foreign children’s 

books.  

The main purpose of this study is to examine whether children’s books in a children’s library in a foreign country 

are quality books within the context of the basic principles of children’s literature. In other words, the main 

problem of this study is to examine seventy-five children’s books chosen randomly in London University Library 

within the framework of “theme, main character, setting, pictures and message”.  

METHOD 

The present study which discussed preschool children’s books in a university library aimed to show the quality 

of books in a library outside of Turkey within the context of children’s literature criteria. Qualitative research 

method was used for this purpose. Qualitative researches aim to research and understand the concepts that 

emphasize the context (humans, entities, events and social cases, etc.) within their natural environment. They 

provide researchers the opportunity to make sense of the subjects through various semantic units and sub-sets 

by ways such as comparison, contrast and creating patterns   (Yıldırım and Şimşek, 2006: 38-39; Neuman, 2006: 

232).  

Data Collection  

The children’s books section in London University Library was determined by the researcher and two hundred 

(200) randomly selected books in preschool period was read for two months. After the reading process, when 

the two hundred books were restricted in terms of the suitability of age (by two experts), it was determined that 

seventy-five of these books were within the age range of 3-6. Accordingly, seventy-five books were examined by 

using “categorical analysis” technique, which is one of the analysis types. These books were analyzed with 

descriptive analysis technique within the framework of “theme, main character, setting, pictures and message” 

in line with the purposes of the research in terms of the external and internal structure characteristics of 

children’s literature. These titles were discussed within the framework of the following questions (Sever, 2010):  

1. What is the theme in the examined books?  

2. Who is the main character in the examined books? 

3. What is the setting of the examined books? 

4. Do the pictures in the examined books have features that will contribute to the child’s desire to 

communicate with visual texts, examples of different emotional states and art education? 

5.  What is the main message of the books examined? 

 

A framework was created for data analysis in this direction; the data obtained were processed according to 

the titles in the theoretical framework, and then these data were organized and interpreted.  
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Data Analysis      

In order to determine the reliability of the study, 15 books randomly selected from the seventy-five books were 

examined separately by two experts and then the consistency between the evaluations of the two experts was 

checked. The formula of “Reliability= Consensus/Consensus+Disagreement” (Tavşancıl and Aslan, 2001: 81; Miles 

and Huberman, 2019) was used for reliability between encoders. As a result of the calculation, the consistency 

between the experts was found to be higher than 70 (.93). Frequency and percentage calculations were made in 

data analysis; the data were tabulated and interpreted.  

 

FINDINGS  

In this section, seventy-five books were examined and tabulated in terms of “theme, main character, setting, 

pictures and message”, which are external and internal characteristics of children’s literature and examples from 

the books were included.  

 

Table 1. Themes in Examined Children’s Books 

 
Theme f % 

Child and family 18 24 

Creativity 13 17.3 

Curiosity 11 14.6 

Animal love 7 9.3 

Ambiguous 5 6.6 

The desire to play 4 5.3 

Dreaming 2 2.6 

Old age 2 2.6 

Laziness 1 1.3 

Shyness 1 1.3 

Museum education 1 1.3 

Adoption 1 1.3 

History of humanity 1 1.3 

Babysitter and child relationship 1 1.3 

Fear of birthday 1 1.3 

Child’s development 1 1.3 

Trip 1 1.3 

Career choice 1 1.3 

Not wanting to go to school 1 1.3 

Disease (Alzheimer’s) 1 1.3 

 
According to Table 1, of the 75 books examined, the theme with the highest rate was found as “child and family” 

in 64% of the books, while the theme with the second highest rate was found as “creativity” in 17.3%, and the 

theme with the third highest rate was found as “curiosity” in 14.6%. The other themes found were “animal love” 

in 9.3%, “ambiguous” in 6.6%, “the desire to play” in 5.3%, “dreaming” and “old-age” in 2.6%, “laziness, shyness, 

museum education, adoption, history of humanity, babysitter and child relationship, fear of birthday, child’s 

development, trip, career choice, not wanting to go to school, disease” in 1.3%.  
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 For example1; 

In B219, what happens between the child and father is told under the title “child and family”.  The things a child 

whose father snores at night experiences between fear and curiosity are told in a humorous way.  

 B51 addresses the topic of “creativity”. It is about a child who wakes up in the morning and gets bored because 

his parents do not wake up; the child then comes out of the home environment through his imagination playing 

games with his dog Mr. B.  

B11 addresses the topic of “curiosity”. Angelica’s dress has pockets of different colours and what is inside these 

pockets arouses the curiosity of neighbouring children. The theme that starts on the basis of curiosity continues 

on the axis of creativity and imagination.  

 B60 addresses the topic of “career choice”. In the book, a father who improves his hobbies while doing a job he 

does not like quits his job and becomes rich is narrated by his son. On the other hand, this book also focuses on 

self-actualization and creating solutions.  

B70 addresses the topic of “disease”. The things a child whose grandmother has Alzheimer’s disease experiences 

are told from the perspective of the child. Thus, it can be seen that every subject, including diseases, can be 

addressed in children’s books.  

Table 2. Main Character in Examined Children’s Books 
 

Main character f % 

Child 48 64 

Animals 25 33.3 

Family 19 25.3 

Toys 4 5.3 

Nephew-niece-cousin 2 2.6 

Doctor dog 2 2.6 

Man-uncle 2 2.6 

Items in a museum 1 1.3 

Twins 1 1.3 

Maternal aunt 1 1.3 

Babysitter 1 1.3 

Woman 1 1.3 

Artist 1 1.3 

Imaginary friend 1 1.3 

Grandfather 1 1.3 

Author and the protagonist of the 
book panda 

1 1.3 

Train 1 1.3 

 
According to Table 2, of the 75 books examined, the main character with the highest rate was found as “child” 

in 64% of the books, while the main character with the second highest rate was found as “animals” in 33.3% and 

 
1 In the context of the limitation of the study, the most striking examples are given while giving examples from the books. 
2 B, is the short form of Book. The book list is at the end of the study. 
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the main character with the third highest rate was found as “family” in 25.3%. The other main characters were 

“toys” in 5.3% of the 75 books, “nephew-niece-cousin”, “doctor dog” and “man-uncle” in 2.6%, “items in a 

museum”, “twins”, “maternal aunt”, “babysitter”, “woman”, “artist”, “imaginary friend”, “grandfather”, “author 

and the protagonist of the book panda” and “train” in 1.3%.  

For example; 

The main character in B5 is two siblings and animals in a farm, a child and younger sibling in B10, a child and a 

mother in B13, a child and babysitter in B15, a snail in B16, a child and father in B22, a toy clown in B25, an old 

woman and a bird in B26, a train in B33, a doctor dog in B36, a child and uncle in B41, a child and his imaginary 

friend in B46, a fox and his friends in B59, a penguin and those around in B64, a child and toys in B67, and animal 

farms in B73. In this context, it was found that “child” was the most used main character in the 75 books 

examined and many animate and inanimate elements, real or imaginary, were found as the main character.  

Table 3. Setting in Examined Children’s Books 
 

Setting f % 

Home 48 64 

Street 16 21.3 

Nature 14 18.6 

School 4 5.3 

Museum 1 1.3 

Farm 1 1.3 

Sky 1 1.3 

Sea 1 1.3 

The inside of the book 1 1.3 

 

According to Table 3, of the 75 books, the setting with the highest rate was found as “home” in 64% of the books, 

the setting with the second highest rate was found as “street” in 21.3% of the books and the setting with the 

third highest rate was found as “nature” in 18.6%. The other settings in books was school in 5.3%, “museum”, 

“farm”, “sky”, “sea” and “inside of the book” in 1.3%.  

For example; 

In B1, two cats walk around in a “museum”, B6 tells about the adventures of a giraffe in “nature”, B15 tells about 

a babysitter and a child at “home”, B25 tells about a toy clown in the “Street”, B31 tells about the adventures of 

a child in the “sky” with flying sailboat, B33 tells about the trip of a train in “nature”, B38 tells about the 

adventures of the author with the main character panda “inside the book”, B43 tells about the adventures of the 

snail and the child as a result of wondering about the “nature”, B54 tells about what two siblings experience in 

the “bedroom (home)” before sleep, B64 tells about the adventures of baby penguin in the “sea”, B69 tells about 

the adventures of a child who does not want to go to school at “home” and at “school”, B74 tells about two kids 

having a “bath”.  
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Table 4. Pictures in Examined Children’s Books 
 

Pictures f % 

Good quality 68 90.6 

Bad quality 7 9.4 

 
According to Table 4, of the 75 books examined, 90.6% had “good quality” pictures, while 9.4% had “bad quality” 

pictures.  

For example; 

B1 shows the visual texts that transform the museum environment from being ordinary to a different and fun 

process from the eyes of two cats.  

      

In B11, the pictures showing the love of mother and baby bear were found to be of good quality in terms of the 

child’s perceiving artistic sensitivity, communicating with the picture and seeing different environments.  

       

In B14, the pictures that were telling a child’s believing that his mother had X-ray in her eyes enable children to 

communicate with the visual text with a humorous understanding.  
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B38 used a different and interesting approach and told the author’s experiences with the main character Panda 

during the process of writing the book with a humorous narration and this situation was reflected skillfully in the 

pictures.  

    

In B59, the pictures on the cover of the book and inside of the book reflected the reality of photograph directly 

and did not include artistic visual texts that can stimulate the aesthetic sensitivity of the child such as interest, 

curiosity and creativity.   

     

Table 5. Message in Examined Children’s Books 
 

Message f % 

Importance of thinking different 15 20 

Importance of family 9 12 

Importance of animal love 8 10.6 

Introducing concepts 8 10.6 

Curiosity 8 10.6 

Empathy 6 8 

Child and humour 6 8 

Desire for self-actualization 6 8 

Importance of creative thinking 5 6.6 

Dreaming 5 6.6 

Ambiguous 3 4 

Breaking fears 2 2.6 

Friendship 2 2.6 

Importance of museum 1 1.3 

Importance of being hardworking 1 1.3 

Importance of playing 1 1.3 

Loneliness 1 1.3 

Not trusting everyone 1 1.3 

Finding solution 1 1.3 



IJOEEC  (International Journal of Eurasian Education and Culture)        Vol: 6,  Issue: 15      2021   

2571 
 

 

 

According to Table 5, of the 75 books examined, the message with the highest rate was “importance of thinking 

different” in 20% books, the message with the second highest rate was “importance of family” in 12% books and 

the message with the third highest rate was “importance of animal love”, introducing concepts” and curiosity in 

10.6%. The other messages included were “empathy”, “child and humour” and “desire for self-actualization” in 

8% of the books, “importance of creative thinking” and “dreaming” in 6.6%, “ambiguous” in 5%, “breaking fears” 

and “friendship” in 2.6%, “importance of museum”, “importance of being hardworking”, “importance of playing”, 

“loneliness”, “not trusting everyone” and “finding solution” in 1.3%.  

For example;  

B6 conveys the message of “thinking differently”. The book tells Giraffe Cardwell biting a tree with an enthusiasm 

caused by thirst in the heat of Africa and getting its neck tied up to the tree and the different suggestions of other 

forest animals to protect his head from the tree in a humorous and critical way.  

 B14 tells the “importance of family” through an adopted child receiving a toy koala as a gift, the child’s getting 

used to that family environment by associating between himself and the child. In this process, a striking story 

fiction was formed with the child taking care of the koala, supported with sub-messages such as taking 

responsibility and associating.  

 In B14, “the importance of family” is told based on creativity and imagination with a child believing that the 

mother has an X-ray in her eyes which shows the inside of everything. This is because the mother has 

interpretations and foresight about what will happen in any situation. From the perspective of a child, mother 

character is revealed in an original way, humorously.   

In B31, the element of “curiosity” is told with the process of two friends walking in the beach seeing a wrecked 

boat. The adventure starts when they want to repair the sailboat and the two friends understand that it can fly 

in the sky. They experience different adventures in every place they stop to help humanity. The basis of the 

message of curiosity emphasizes the importance of human and animal cooperation in terms of the world’s being 

a better place.  

 In B55, “creativity” is told in a funny language; the parents of two siblings rent two separate houses sine they 

have a disagreement and solve problems by putting things that they want in the two houses. It is shown through 

this book that a situation that can have negative effects on children’s world of emotions and thoughts such as 

divorce can have a place positively in children’s literature through children’s creating solution.  

CONCLUSION and DISCUSSION 

This study examined seventy-five preschool books chosen randomly at London University Library under the titles 

of “theme, main character, setting, pictures and message”. In the seventy-five books examined, it was found that 

the theme with the highest rate was “child and family”; main character with the highest rate was “child”, the 
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setting with the highest rate was “home”, the pictures were “good quality” and message with the highest rate 

was “thinking differently”.  

Among the 75 books examined under the title of “theme”, it was found that the theme with the highest rate was 

“child and family” in 64% of the books, while the theme with the second highest rate was “creativity” in  17.3%, 

and the theme with the third highest rate was “curiosity” in 14.6%. In children’s literature, it is expected for 

books to be created by giving importance to the developmental characteristics of children. For this reason, the 

fact that family, which is the first and most effective element especially in preschool period among the 

developmental stages of children, ranks the first among themes is an approach that determines the quality of 

boks (Aydemir ve Fırat, 2019; Güzelyurt ve Özkan, 2018; Yağan Güder ve Güler Yıldız, 2016). The second and third 

most common themes are creativity and curiosity. Theme should include national and universal values of children 

in their cognitive and linguistic development (Aytekin, 2016; Nalinci, 2018). There are also studies which 

emphasize that some topics are dealt with less frequently and therefore they should be given more weight 

(Uzmen, 1993; Tuğrul and Feyman, 2007). On the other hand, inclusion of creativity and curiosity concepts as the 

theme of the books examined allows for an environment that attracts the child to the book and drives the act of 

thinking. It has been stated that in order to attract the attention and curiosity of children, especially those in 

preschool period, themes such as machines, vehicles, traffic, gender, communication, world countries, concept 

of time, protecting one’s rights, controlling anger, being patient, respecting differences, being honest, accepting 

that everyone can be successful in different areas, lives of disabled individuals, game, toys, motion and sports 

should be included. In a study conducted in 2012 by Körükçü, themes included were “environment, animals and 

personal characteristics”. In Saracho&Spodek (2010)’s study, it was found that in preschool period, families 

mostly read modern fiction with their children. In Samur (2021)’s study, it was found that the person who read 

books to children at home in preschool period was mothers, followed by fathers. This shows the place and 

importance of family in children’s meeting books in preschool period. In this context, the fact that the most used 

theme in the books examined under the title theme was “child and family” shows that the books have good 

quality.  

Of the 75 books examined under the title main character, the main character with the highest rate was found as 

“child” in 64% of the books, while the main character with the second highest rate was found as “animals” in 

33.3% and the main character with the third highest rate was found as “family” in 25.3%. Children’s literature is 

an area structured on the basis of children and it is in parallel with the fact that most of the main characters in 

books examined were children. The main character’s being a child is a positive approach in terms of the child’s 

identification and empathy. On the other hand, it is a known fact that with characters that tell the events 

according to a child affects the child’s personal development positively. In a study by Erdoğan Horasan (2015), it 

was stated “The main characters in Zeynep Cemali’s stories are children. These characters are from life.” On the 

other hand, since animals and family play an important role in the child’s life, including these in books is 

important in terms of attracting the child’s attention. In this context, the fact that the main character most used 

in the examined books was “child” shows that the books had good quality.  
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Of the 75 books examined under the title “setting”, the setting with the highest rate was found as “home” in 64% 

of the books, the setting with the second highest rate was found as “street” in 21.3% of the books and the setting 

with the third highest rate was found as “nature” in 18.6%. The fact that the most used setting in books was 

home, which is the place where children spend most of their life, is important in terms of children’s connecting 

with their own life. As children grow up, their environment gets larger, they have the freedom to go out in the 

street and further from the home environment. On the other hand, the fact that street and nature were the 

second most used settings is important in terms of children’s knowing and learning about places other than the 

home environment.  In this context, the fact that the most used setting in the books examined was “home” shows 

that the books had good quality3. 

Of the 75 books examined under the title pictures, it was found that 90.6% were “good quality”, while 9.4% were 

bad quality. Pictures, in other words visual texts, are important stimuli in terms of children’s making sense of and 

interpreting books in preschool period. The quality of pictures paves the way for developing a creative reading 

environment with artistic stimuli such as meeting the artistic sensitivity of children and providing aesthetic 

pleasure. In this context, it is a positive feedback that approximately 92% of the books examined within the scope 

of the study contain good quality pictures. In their study, Arizpe and Styles (2015) showed that children were 

competent readers of visual texts and they could make sense of complicated images in real, visual and figurative 

levels. Through this study, the authors found that children could understand different perspectives, they could 

analyze moods, messages and emotions and they could express their personal response to picture books. In this 

context, most of the books examined under the title pictures were determined as good quality.  

Of the 75 books examined under the title “messages”, the message with the highest rate was “thinking different” 

in 20% books, the message with the second highest rate was “importance of family” in 12% books and the 

message with the third highest rate was “animal love”, introducing concepts” and curiosity in 10.6%. It is known 

that the development of thinking skills in children depends on the acquisition of critical thinking. Critical thinking 

allows for the formation and expression of different thoughts and contributes to the formation of a creative 

process. It is a known fact that the thinking skills of children in preschool period will be stimulated through quality 

books. In their study, Byrne&Nitzke (2002) showed that even the desire to eat a new vegetable could be 

increased through preschool story books.    Freeman (2014) emphasized that messages are important in 

children’s books and they should include messages for children’s world instead of elements of violence. In this 

context, it was found that most of the books examined under the title messages had good quality.  

As a result, it was found that the seventy-five books examined were suitable for preschool period and the books 

were highly qualified in terms of external and internal structure characteristics. On the other hand, although it is 

preschool period, the diversity of the subjects (divorce, death, illness, sexuality, etc.) in the examined books, the 

 
3 Since no directly related studies were found when studies were reviewed under the title setting, they were not included 

here.  
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treatment of the subjects, the life styles of the heroes, the enrichment of the environments with post-imaginary 

and real elements, the creation of the pictures with artistic and aesthetic concerns, the messages being original 

and free dream/ reflecting the power of thought, these books reveal examples from a foreign country in social 

and cultural terms. 

RECOMMENDATIONS 

The present study can be conducted in institutions, organizations and libraries in other countries in terms of 

providing information about how children’s literature in other countries is created.  

In order to gain information about countries and libraries, the books in libraries of two countries can be analyzed 

and compared. 

The seventy-five books examined can also be examined based on the other criteria of children’s literature.   

The present study can be conducted on different age groups within the scope of characteristics of the specific 

age.     
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OKUL ÖNCESİ DÖNEMDEKİ ÇOCUK KİTAPLARININ ÇOCUK EDEBİYATI BAĞLAMINDA 
İNCELENMESİ: LONDRA ÜNİVERSİTESİ KÜTÜPHANESİ ÖRNEĞİ  

 
 

ÖZ 

Bu çalışmada, Londra Üniversitesi Kütüphanesinde bulunan okul öncesi döneme ait yetmiş beş 
kitap, çocuk edebiyatının temel ilkeleri çerçevesinde incelenmiştir. Çocuk edebiyatının en temel 
ögesi, nitelikli çocuk kitaplarıdır. Bu kitapların niteliğini belirleyen özelliklerin başında çocuğun yaş 
ve gelişim özellikleri doğrultusunda oluşturulması; sanatçı duyarlılığı ve estetik kaygı temelinde 
yapılandırılması gelmektedir. Kitaplar aracılığıyla çocuğun bireysel gelişimi kadar akademik 
başarısının da olumlu yönde geliştiği bilinmektedir. Bu nedenle çalışmada yetmiş beş çocuk kitabı 
inceleme konusu olarak ele alınmıştır. Çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmış ve yetmiş beş 
kitap, çözümleme türlerinden “kategorisel çözümleme” tekniğiyle incelenmiştir. Çocuk kitaplarının 
niteliğini belirleyen özellikler; dış yapı, iç yapı ve eğitsel ilkelerdir. Sözü edilen kitapların niteliğini 
belirlemek amacıyla dış ve iç yapı özellikleri ele alınmıştır. Londra Üniversitesi Kütüphanesinde 
rastlantısal olarak seçilen okul öncesi dönemdeki yetmiş beş kitap, çocuk edebiyatının temel ilkeleri 
çerçevesinde “konu, ana kahraman, ortam, resimler ve ileti” başlıkları altında betimsel analiz 
tekniği ile çözümlenmiştir. Verilerin çözümlenmesinde sıklık (frekans) ve yüzde hesaplamaları 
yapılmış, veriler tablolaştırılarak yorumlanmıştır. Sonuç olarak incelenen kitaplarda en yüksek 
oranla konuların “çocuk ve aile”; ana kahramanların “çocuk”; ortamların “ev”; resimlerin “nitelikli”; 
iletilerin “farklı düşünme” olduğu tespit edilmiştir. Özlü belirlemeyle incelenen yetmiş beş kitabın 
okul öncesi döneme uygun olduğu ve kitapların dış ve iç yapı özellikleri bağlamında nitelikli olduğu 
belirlenmiştir. Çalışma sonuçları doğrultusundaki öneriler ise bu kitaplar çocuk edebiyatının başka 
ölçütleri temel alınarak da incelenebilir; çocuk kitapları aracılığıyla başka ülkedeki çocuk 
edebiyatının nasıl oluşturulduğuna ilişkin bilgi vermesi açısından benzer çalışmalar, başka 
ülkelerdeki kurum, kuruluş ve kütüphanelerde de yapılabilir; ülkelere ve kütüphanelere ilişkin bilgi 
edinmek adına iki ülke kütüphanesindeki kitaplar incelenerek karşılaştırma yapılabilir; farklı yaş 
düzeyleri de ele alınarak o yaş grubunun özellikleri çerçevesinde uygulanabilir şeklindedir. 

Anahtar kelimeler: Çocuk edebiyatı, çocuk kitapları, dış ve iç yapı özellikleri.  
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GİRİŞ 

Bireyin kendini geliştirme sürecindeki en belirleyici dönem, çocukluktur. Çocukluğun en belirleyici evresi de 0-6 

yaş arası olan okul öncesidir. Okul öncesi dönemde çocuğun nitelikli uyaranlarla karşılaşması dilsel, bilişsel ve 

duyuşsal gelişiminin yanı sıra sanat ve kültür alanlarında zenginleşmesine de olanak sağlar. Bu bağlamda çocuk 

edebiyatı, insan ve yaşam gerçekliğini sanatsal, görsel ve dilsel metinlerle sunan; çocuğun yaş, gelişim özellikleri 

ve ilgi alanlarını önceleyen bir paydada hazırlanmış kitaplarla oluşturulan bir alandır (Aslan, 2006; Dilidüzgün, 

2008; Gander ve Gardiner, 2007; Kavcar, 1999; Oğuzkan, 2013; Russell, 2009; Sever, 2010; Şirin, 2007). 

Çocuk edebiyatının en temel aracı, nitelikli çocuk kitaplarıdır. Gelişim sürecindeki yeri kadar çocukların bilgi ve 

beceri edinme yollarından biri de nitelikli kitaplardır (Dilidüzgün, 2008; Sever, 2010; Temizyürek, Şahbaz ve Gürel, 

2016). Çocuk kitaplarının nitelikli olması, çocuğun gelişimini doğrudan etkileyen bir ögedir. Çocuk kitaplarının 

niteliğini belirleyen özellikler; dış yapı, iç yapı ve eğitsel ilkeler başlıkları çerçevesinde ele alınır (Sever, 2009). Dış 

yapı ve iç yapı, çocuk kitaplarının yapısal özellikleri olarak adlandırılır. Dış yapı özellikleri: boyut, harfler, kağıt, 

kapak, cilt, resimleme, plan ve öykü uzunluğu, künye bilgileri;  iç yapı özellikleri: tema, konu, dil ve anlatım, 

kahramanlar, iletiler (Demircan, 2006; Koca, 2015; Körükçü, 2012; Nalinci, 2018; Sever, 2009; Ural, 2019 ) 

başlıkları çerçevesinde ele alınabilir. Çocuk kitaplarındaki eğitsel ilkelerde “Çocuklara öğüt vermek yerine 

düşünmesi sağlanmalı; çocuğun girişimciliğini, benlik duygusunu bastıracak denetimci ve baskıcı anlayışlar 

olumlanmamalı; cinsel roller ayrıştırılmamalı; sorunların çözümünde iletişim kurmanın genel-geçer bir yol olduğu 

çocuklara duyumsatılmalı; kurgulanan olaylarda şiddet, kaba gücün bir sorun çözme yöntemi olarak 

belirlenmemesi gerektiği, kitaplarda siyasal ve dinsel telkinlerde bulunulmaması gerektiği” mesajı verilmektedir 

(Sever, 2007:51).  

Çocuk edebiyatı kitapları yazılırken temel payda olan çocuklar dikkate alınmalı, içerik ve nitelik yönünden çocuğun 

her açıdan gelişimine uygun şekilde hazırlanmalıdır. Birey, erken çocuklukta dinlediği öykülerin etkisini ömür 

boyu taşır. Gelişim özelliklerinin çoğunda bu öykülerin izleri vardır. Bu yüzden ilk yıllarda çocukla tanıştırılacak 

kitapları ve okunacak öyküleri titizlikle seçmek son derece önemlidir; çünkü çocukların kişilik ve akademik 

başarısının nitelikli kitaplarla etkili bir şekilde buluşmasına bağlı olduğu bilinmektedir (Arıcı, 2016; Searson,  1999; 

Strouse, Nyhout ve Ganea, 2018; Ural, 2019).  

Kitapların niteliği kadar okul öncesinde kitaplarla çocuk arasında köprü görevi gören aile ve öğretmenlerin de bu 

konudaki yetkinlikleri önemlidir. Çocukların yakınındaki yetişkinlerin, nitelikli kitapları seçmeleri, etkili okuma 

sürecinde bilgili olmaları ve bilinçli çabalarla bu süreci yönlendirmeleri gerekir. Bu konudaki çalışmalardan biri, 

Gavora (2020)’nın yaptığı, üst ve alt düzey eğitimli annelerin okul öncesi dönemdeki çocuklara kitap okumalarının 

etkilerinin araştırılmasıdır. İlgili çalışmada yüksek düzey eğitimli anneler, bilişsel gelişimi artırmak, çocuğun 

zamanını etkili kullanmak, okurken birlikte vakit geçirmek, çocuğa okuma sıklığı ve kitap sayısının fazla olması 

bakımından düşük düzey eğitimli annelerden daha iyi performans göstermiştir. Başka bir çalışmada da 

öğretmenlerin okul öncesi dönemde çocuklara tanıştırdıkları kitabın niteliğinin karakter eğitiminde etkili olduğu 

ortaya konulmuştur (Turan ve Ulutaş, 2016).  
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Okul öncesi dönemdeki “kitapların niteliğinin ve etkili okuma sürecinin” çocuğun yakın çevresindeki yetişkinler 

(anne-baba, öğretmen vs.) tarafından bilinmesi oldukça önemlidir. Bu çalışmada, dış ve iç yapı özelliklerinden bir 

kitabın niteliğini belirleyen temel ilkeler ele alınarak “konu, ana kahraman, ortam, resimler ve ileti” başlıkları 

çerçevesinde, okul öncesi düzeyinde yetmiş beş yabancı çocuk kitabı incelenmiştir. Ele alınan bu ilkeler kısaca 

şöyledir: Konu; “bir yapıtta sanatçının ele aldığı, üzerinde söz söylediği düşünce, olay ya da durumdur” (TDK, 

2011). Çocuk edebiyatında konu, paylaşılmak istenen olay, olgu veya sorunun çocuğu sürükleyecek kadar ilginç; 

izleyebileceği kadar basit; ilgisini tutacak kadar karmaşık bir kurgu ile çocuk gerçekliğinin göz önünde 

bulundurularak oluşturulmalıdır (Dilidüzgün, 2004: 93; Ural, 2013: 44). Kahraman; “edebiyat yapıtlarında, olayı 

yönlendiren en önemli kişiye “kahraman” “başkişi” ya da “temel kişi” denir (Sever, 2010). Çocuk edebiyatında 

karakterlerin yaş, cinsiyet, gerçeklik açısından çeşitlilikle sunulmasında yarar vardır (Karataş, 2014). Bu çeşitlilik, 

çocukların karakterlerle özdeşim kurmasına olanak sağlar. Karakterler aracılığıyla erken dönemde sanatsal bir 

uyarıcı ortam oluşturmanın yanı sıra sağlıklı karakter gelişim süreci, ulusal ve evrensel düşünmenin örnekleri yer 

almaktadır (Prestwich, 2004; Tyra, 2012). Bu nedenle resimli kitaplardaki iletilerin, çocuğun yaş ve gelişim 

özelliklerine göre çocuk gerçekliği temelinde oluşturulması gerekmektedir. Ortam, kitapta yaşanan durumların 

ve olayların geçtiği yer olarak ele alınmaktadır. Çocuk kitaplarında ortam, çocuğu kitaba çeken başka bir özelliktir. 

Çünkü çocuk, kitaptaki ortam aracılığıyla kendi yaşadığı ortamla ilişkili dönütler bulacağı örneklerle karşılaşma 

olanağı bulur. Bu doğrultuda kitaptaki kurgunun geçtiği ana ortam, bu çalışamada ele alınmıştır.  Resimler, 

sözcüklerle anlatılamayanı ya da okurun kendi bakış açısını yansıtmasına olanak sağlaması, kavram öğrenimi ve 

gelişimi sağlaması, sözcük varlığına ilişkin ilk ipuçlarını vermesi, yaşama ilişkin deneyimlerden örnekler sunması, 

estetik ve sanatçı bakış açısı kazandırması,  dili kurallarına göre öğrenmesinde, dinleme ve okuma becerisinin 

gelişmesinde, kitap ve okuma kültürü kazanmasında, bilişsel ve algılama gücünün artmasında, sosyalleşme ve 

iletişimin güçlenmesinde (Anderson, Anderson  & Shapiro, 2005; Çolaklar, 2019; Fletchera&Reese, 2004; Gönen 

vd., 2014; İpek Yükselen, 2013; Sever, 2010; Wilson&Bishop, 1998) önemli rol oynar.  

Çocuk edebiyatında okul öncesi dönemdeki kitaplar, daha çok resimlerden yani görsel metinlerden oluşur. Bu 

nedenle bu dönemdeki kitaplara resimli kitaplar da denilmektedir.  Resimli kitaplardan çocuklar yeni içerikler 

öğrenebilir ve bunları aktarabilir öte yandan bu kitaplardaki resimler eğlendirici, neşe verici, güldürücü ve her 

şeyden önce sevimli olmalı; sayfanın dörtte üçü resme, dörtte biri yazıya ayrılmalıdır (Oğuzkan, 2013; Strouse, 

Nyhout ve Ganea, 2018). Resimli kitaplar, çocuk okurun algılarını devindirerek kurgu içindeki karakter gelişimi 

süreçlerini sezinlemesine yardımcı olmaktadır. Böylece, özbenliği ile ilişki kurarak kendi yaşamını görebilir ya da 

empati yaparak kahramanların yaşamını sorgulama ve anlama olanağı bulabilir (Mendoza&Reese, 2001). İleti; 

“sanatçının, okurla paylaşmak istediği temel düşüncedir, görüştür”(Adalı, 2016; Sever, 2007: 52; Sever, 2009: 65). 

Yazınsal nitelikli kitaplar, kesin yargılar ya da zorunlu önermeler içermemelidir yani yazınsal metinlerde ileti, örtük 

biçimde ele alınmalıdır (Binyazar, 2010; Göktürk, 2010; Özdemir; 2007; Sever 2010). Çünkü doğrudan verilen 

iletiler okurun düşünmesine ve metinle iletişim kurmasına olanak sağlamaz. Bu bağlamda üst düzey düşünme 

süreçlerinin devindirilmesi duygu, düşünce ve hayal gücünü besleyen; çocuğun gelişimini olumsuz etkileyen 

ögelerden arındırılmış; çocuğa duyma-düşünme sorumluluğu yükleyip ipuçlarını izleyerek yaşam ve insan 
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gerçeğine ilişkin duyarlıklar kazandıran, kitap sevgisi ve okuma alışkanlığı edindirmeyi amaçlayan, araştırma 

heyecanı ve öğrenme mutluluğu yaşatan iletilerle kitapların oluşturulması, erken dönemden başlayarak 

çocukların eleştirel düşünmesine olanak sağlamaktadır (Güleryüz, 2006; Özdemir, 2000; Sever, 2013). Özlü 

belirlemeyle kitaplardaki iletiler, okul öncesindeki çocuğun kişilik ve bilişsel gelişiminde; duyarlı, düşünen bir birey 

olmasında kısaca çocukta kültürel bilincin oluşmasına olanak sağlayan bir göreve de sahiptir. Sonuç olarak 

kitapları dış ve iç yapı özellikleri çerçevesinde incelemek kitapların niteliği hakkında dönütler verir.  

Bu çalışmayla ilgili olarak yabancı çocuk kitapları konusuyla ulaşılan çalışmalar ağ sayfasında araştırıldığında az 

sayıda olduğu dikkati çekmektedir: 

Tomlinson (1998), “Children’s Books from Other Countries” adlı çalışmada, 1950 ile 1996 arasında basılmış 29 

farklı ülkeden 700'den fazla başlık yer almakta ve kültürlerarası farklılıklar göz önüne serilmektedir. Özgider 

(2010), “Türkiye’de ve İngiltere’de Çok Satılan Çocuk Kitaplarının Biçimsel ve İçerik Özellikleri Açısından 

Karşılaştırılması” adlı çalışmada, 2008 yılında Türk ve İngiliz çocuk edebiyatından en çok satılan üçer yapıtın biçim 

ve içerik özellikleri bakımından değerlendirilmeleri ve karşılaştırılmaları amaçlanmıştır. Sonuç olarak, iki farklı 

kültürün çocuk kitaplarındaki dış ve iç yapı özelliklerinin benzer nitelikte olduğu belirlenmiştir. Ünlü Çetin ve Cir 

(2016), “Farklı Kültürlerdeki Çocuk Kitaplarının Resimlendirme Tekniklerinin ve Görsel Özelliklerinin İncelenmesi” 

adlı çalışmada, farklı dil ve kültürlerdeki 0-8 yaş çocuklarına yönelik edebi eserler 22 farklı ülkeden edinilmiş çocuk 

kitapları resimlendirme teknikleri bakımından incelenmiştir. Sonuçlar, incelenen çocuk kitaplarındaki resimlerin 

yayımlandıkları toplumların sosyo-ekonomik ve eğitim özelliklerine göre farklılaştığını göstermiştir. Dinç (2017), 

“Türkiye'de En Çok Okunan Çocuk Kitaplarının İstatistiksel Analizi” adlı çalışmada Türkiye'de 2015 yılında 7-14 yaş 

grubundaki en çok satılan 20 yerli ve yabancı çocuk kitabı analiz edilerek; bu kitapların biçim ve içerik özellikleri 

bakımından ortak ve farklı yönleri ortaya çıkarılmaya çalışılmıştır. Sonuç olarak çalışmada, kitap okuma bilincinin 

kazandırılması ve kitaplardan daha fazla verim alınması için çocukların ilgi alanları doğrultusunda seçilen kitapların 

çocuklara okutulması önemli olduğu sonucuna ulaşılmalıdır. Szeremy (2018), “Sağlık Temasını İçeren Türkçe ve 

Yabancı Dillerdeki Çocuk Kitaplarının İncelenmesi” adlı çalışmada Türkçe ve yabancı dillerde, 2007-2017 yılları 

arasında basılmış, 4-8 yaş arası 96 Türkçe, 32 İngilizce ve 32 Fransızca resimli öykü kitabı, çocuk sağlığı teması 

kapsamında incelemiş ve resimli çocuk öykü kitaplarında hangi sağlık konularına yer verildiği sorusuna yanıt 

aramıştır. Araştırma sonunda, çocuk öykü kitaplarında, en çok ağız ve diş sağlığı, el ve vücut temizliği, fiziksel 

aktivite, beslenme gibi sağlık konularına yer verildiği görülmüştür. Alanyazında ulaşılan çalışmalar, kültürel 

farklılıkların konularda ve yaşam şekillerinde çeşitlilik olabileceğini gösterirken çocuk kitaplarının nitelikli olup 

olmaması konusunun çocuğun okuma kültürü edinmedeki önemini vurgulamaktadır. Bu çalışmalar çerçevesinde, 

yabancı ülkelerdeki çocuk kitapları incelendiğinde kültürel farklılıkların ve zenginliklerin ortaya çıktığı ve yabancı 

çocuk kitapları hakkında çalışmaların sayıca az olduğu görülmektedir.  

Bu çalışmanın temel amacı, yabancı bir ülkedeki çocuk kütüphanesinde yer alan çocuk kitaplarının, çocuk 

edebiyatının temel ilkeleri bağlamında nitelikli olup olmadığını araştırmaktır. Başka bir söyleyişle bu çalışmanın 
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temel sorunsalı, Londra Üniversitesi Kütüphanesinde yer alan okul öncesi dönemde ulaşılan ve rastgele seçilen 

yetmiş beş kitabın “konu, ana kahraman, ortam, resimler ve ileti” başlıkları çerçevesinde incelenmesidir. 

YÖNTEM 

Bir üniversite kütüphanesinde okul öncesi döneme yönelik kitapları ele alan bu araştırmada, nitel araştırma 

yöntemi kullanılmıştır. Nitel araştırmalar, bağlama vurgu yapan kavramları (insanları, varlıkları, olayları ve sosyal 

olguları vs.) kendi doğal ortamlarında araştırmaya ve anlamaya yöneliktir. Araştırmacılara karşılaştırma yapma, 

zıtlık kurma, örüntü oluşturma gibi yollarla çeşitli anlamsal birimler ve alt kümeler üzerinden konuyu 

anlamlandırma olanağı verebilmektedir (Yıldırım ve Şimşek, 2006: 38-39; Neuman, 2006: 232). 

Verilen Toplanması 

Araştırmacı tarafından Londra Üniversitesi Kütüphanesindeki çocuk kitapları bölümü belirlenmiş ve okul öncesi 

dönemde, rastgele (random) seçilen iki yüz (200) kitap iki ay süresince okunmuştur. Okuma sürecinin ardından, 

çocuk edebiyatının yaş düzeyine uygunluğu bakımından (iki uzman tarafından) iki yüz kitap sınırlandırılarak bu 

kitaplar arasında yetmiş beş kitabın 3-6 yaş aralığında olduğu belirlenmiştir. Bu doğrultuda yetmiş beş kitap 

çözümleme türlerinden “kategorisel çözümleme” tekniği kullanılarak incelenmiştir. Bu kitaplar, çocuk 

edebiyatının dış ve iç yapı özelliklerinden araştırma amaçları doğrultusunda “konu, ana kahraman, ortam, 

resimler ve ileti” çerçevesinde betimsel analiz tekniği ile çözümlenmiştir. Bu başlıklar aşağıdaki sorular 

çerçevesinde ele alınmıştır (Sever, 2010): 

1.İncelenen kitapların konusu nedir?  

2.İncelenen kitapların ana kahramanı kimdir? 

3.İncelenen kitaplar hangi ortamda geçmektedir? 

4.İncelenen kitaplardaki resimler, çocukta görsel metinlerle iletişim kurma isteği, değişik duygu durumlarının 

örnekleri ve sanat eğitimine katkı sağlayacak özellikler taşıyor mu? 

5.İncelenen kitapların temel iletisi nedir? 

Bu doğrultuda veri analizi için bir çerçeve oluşturulmuş; elde edilen veriler tematik çerçevedeki başlıklara göre 

işlenmiş; ardından bu veriler düzenlenmiş ve yorumlanmıştır.  

Verilerin Analizi                                                                     

Çalışmanın güvenirliğini belirlemek için yetmiş beş kitaptan rastgele seçilen 15 kitap, iki uzman tarafından ayrı 

ayrı incelenmiş, daha sonra iki uzmanın değerlendirmeleri arasındaki tutarlılığa bakılmıştır. Bunun için kodlayıcılar 

arası güvenirlik, “Güvenirlik = Görüş Birliği/Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı” (Tavşancıl ve Aslan, 2001: 81; Miles ve 

Huberman’ın, 2019)  formülü kullanılmıştır. Yapılan hesaplama sonucunda uzmanlar arasındaki tutarlılık yüzde 

70’in üzerinde (.93) bulunmuştur. Verilerin çözümlenmesinde sıklık (frekans) ve yüzde hesaplamaları yapılmış, 

veriler tablolaştırılmış ve yorumlanmıştır. 
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BULGULAR 

Bu bölümde yetmiş beş kitap, çocuk edebiyatının dış ve iç yapı özelliklerinden “konu, ana kahraman, ortam, 

resimler ve ileti” bakımından incelenerek tablolaştırılmış ve kitaplardan örneklere yer verilmiştir.  

Tablo 1. İncelenen Çocuk Kitaplarında Konu 
 

Konu f % 

Çocuk ve aile 18 24 

Yaratıcılık 13 17,3 

Merak etme 11 14,6 

Hayvan sevgisi 7 9,3 

Belirsiz 5 6,6 

Oyun oynama isteği 4 5,3 

Hayal kurma 2 2,6 

Yaşlılık 2 2,6 

Tembellik 1 1,3 

Utangaçlık 1 1,3 

Müze eğitimi 1 1,3 

Evlat edinme 1 1,3 

İnsanlık tarihi 1 1,3 

Bakıcı ve çocuk ilişkisi 1 1,3 

Doğumgünü korkusu 1 1,3 

Çocuğun gelişimi 1 1,3 

Yolculuk 1 1,3 

Meslek seçimi 1 1,3 

Okula gitmek istememe 1 1,3 

Hastalık (Alzheimer) 1 1,3 

 

Tablo 1’e göre, incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla  % 64’ünde konuların “çocuk ve aile”; ikinci en yüksek 

oranla % 17,3’ünde “yaratıcılık”; üçüncü en yüksek oranla %14,6’sında “merak etme” olduğu belirlenmiştir. Diğer 

konuların oranları sırasıyla 75 kitaptan % 9,3’ünde “hayvan sevgisi”; % 6,6’sında “belirsiz”; % 5,3’ünde “oyun 

oynama isteği”; % 2,6’sında “hayal kurma” ve “yaşlılık”; % 1,3’ünde “tembellik, utangaçlık, müze eğitimi, evlat 

edinme, insanlık tarihi, bakıcı ve çocuk ilişkisi, doğumgünü korkusu, çocuğun gelişimi, yolculuk, meslek seçimi, 

okula gitmek istememe, hastalık” olarak belirlenmiştir.  

Örneğin4;  

K519’da “çocuk ve aile” başlığı altında çocuk ve baba arasında yaşananlar ele alınmaktadır. Geceleri babası 

horlayan bir çocuğun korku ile merak arasındaki yaşadığı durumlar, mizahi bir üslupla ele alınmaktadır.  

K51’de “yaratıcılık” konusu ele alınmaktadır. Bir çocuğun sabah uyandığında, anne- babasının uyanmadığı için 

sıkılması ve ardından köpeği Mr. B ile yaratıcı oyunlar aracılığıyla ev ortamından hayal dünyası aracılığıyla çıkması 

anlatılmaktadır. 

 
4 Çalışmanın sınırlılığı bağlamında, kitaplardan örnekler verilirken en çarpıcı örnekler belirtilmiştir. 
5 K, Kitabın kısaca yazımıdır. Kitap listesi, çalışmanın sonunda yer almaktadır. 
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K11’de “merak” konusu ele alınmaktadır. Angelica’nın elbisesinin üzerinde farklı renklerde cepler bulunmaktadır 

ve bu ceplerin içlerinde neler olduğu komşu çocukların meraklarını çekmektedir. Merak temelinde işlenen konu, 

yaratıcılık ve hayal gücü ekseninde sürmektedir. 

K60’da “meslek seçimi” konusu ele alınmaktadır. Kitapta, sevmediği işi yaparken hobileri aracılığıyla zengin olup, 

sevmediği işi bırakan bir baba, oğlu tarafından anlatılmaktadır. Öte yandan bu kitapta kendini gerçekleştirme ve 

çözüm üretme üzerinde de durulmaktadır. 

K70’de ‘hastalık” konusu ele alınmaktadır. Anneannesi Alzheimer hastalığına yakalanan bir çocuğun yaşadıkları 

çocuğa göre bir üslupla anlatılmaktadır. Böylelikle bir çocuk kitabında her konunun hastalık da olmak üzere ele 

alınabileceği görülmektedir. 

Tablo 2. İncelenen Çocuk Kitaplarında Ana Kahraman 
 

Ana Kahraman f % 

Çocuk 48 64 

Hayvanlar 25 33,3 

Aile 19 25,3 

Oyuncaklar 4 5,3 

Yeğen-kuzen 2 2,6 

Doktor köpek 2 2,6 

Adam-amca 2 2,6 

Müzedeki ögeler 1 1,3 

İkiz kardeşler 1 1,3 

Hala 1 1,3 

Bakıcı 1 1,3 

Kadın 1 1,3 

Sanatçı 1 1,3 

Hayali arkadaş 1 1,3 

Dede 1 1,3 

Yazar ve kitabın kahramanı panda 1 1,3 

Tren 1 1,3 

 

Tablo 2’ye göre, incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 64’ünde ana kahramanın “çocuk”; ikinci yüksek oranla 

% 33,3’ünde “hayvanlar”; üçüncü yüksek oranla % 25,3’ünde “aile” olduğu belirlenmiştir. Oranlarına göre diğer 

ana kahramanlar sırasıyla 75 kitaptan % 5,3’ünde “oyuncaklar”; % 2,6’sında “yeğen-kuzen”, “doktor köpek” ve 

“adam-amca”; % 1,3’ünde “müzedeki ögeler”, “ikiz kardeşler”, “hala”, “bakıcı”, “kadın”, “sanatçı”, “hayali 

arkadaş”, “dede”, “yazar ve kitabın kahramanı panda” ve “tren” olarak belirlenmiştir.  

Örneğin; 

K5’te iki kardeş ve bir çiftlikteki hayvanlar; K10’da çocuk ve küçük kardeş; K13’te çocuk ve anne; K15’te çocuk ve 

bakıcı; K16’da salyangoz; K22’de çocuk ve baba; K25’de oyuncak palyaço; K26’da yaşlı kadın ve kuş; K33’te tren; 

K36’da doktor köpek; K41 çocuk ve amca; K46’da çocuk ve hayali arkadaşı; K59’da tilki ve arkadaşları; K64’te 

penguen ve çevredekiler; K67’de çocuk ve oyuncaklar; K73’te çiftlik hayvanları ana kahraman olarak yer 

almaktadır. Bu bağlamda incelenen 75 kitapta, ana kahramanlar arasında “çocuk” ilk sırada yer alırken, gerçek ve 

hayali olmak üzere yaşamda varolan canlı cansız birçok ögenin ana kahraman olarak bulunduğu belirlenmiştir. 
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Tablo 3. İncelenen Çocuk Kitaplarında Ortam 
 

Ortam f Yüzde 

Ev 48 64 

Sokak 16 21,3 

Doğa 14 18,6 

Okul 4 5,3 

Müze 1 1,3 

Çiftlik 1 1,3 

Gökyüzü 1 1,3 

Deniz 1 1,3 

Kitabın içi 1 1,3 

 

Tablo 3’e göre, incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 64’ü “ev” de; ikinci yüksek oranla % 21,3’ünde 

“sokak”ta; üçüncü yüksek oranla % 18,6’sı “doğa”da geçmektedir. Diğer ortamların oranları sırasıyla 75 kitaptan 

% 5,3’ünde “okul”da; % 1,3’ünde “müze”de, “çiftlik”te, “gökyüzü”nde, “deniz”de ve “kitabın içi”nde geçmektedir. 

Örneğin; 

K1 iki kedinin “müzede” dolaşması; K6 bir zürafanın “doğa”daki yaşadıkları; K15 bakıcı ve çocuğun “evde” 

yaşadıkları; K25 oyuncak palyaçonun “sokak”ta yaşadıkları; K31 çocuğun uçan yelkenliyle “gökyüzü”nde yaşadığı 

maceralar; K33 bir trenin “doğa”daki yolculuğu; K38 yazarın ana kahramanı Panda ile yaşadıklarını anlattığı kendi 

“kitabının içi”; K43 salyangoz ve çocuğun “doğa”yı merak etmeleriyle oluşan maceraları; K54 iki kardeşin 

uyumadan önce “yatak odası”nda (evde) yaşadıkları; K64 bebek penguenin “denizde” yaşadıkları; K69 okula 

gitmek istemeyen bir çocuğun “evde” ve “okulda” yaşadıkları; K74 iki çocuğun “banyo” yapması belirtilen 

ortamlarda geçmektedir. 

Tablo 4. İncelenen Çocuk Kitaplarında Resimler 
 

 Resimler  f Yüzde 

Nitelikli 68 90,6 

Niteliksiz 7 9,4 

 

Tablo 4’e göre, incelenen 75 kitaptan % 90,6’sı resimleri bakımından “nitelikli”; % 9,4’ü “niteliksiz” olarak 

belirlenmiştir. 

Örneğin; 

K1’de, müze ortamını sıradanlıktan çıkararak iki kedinin gözünden farklı ve eğlenceli bir sürece dönüştüren görsel 

metinler görülmektedir.  
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K11’de, anne ve yavru ayının sevgisi görsel metnin desteğiyle çocukta sanatçı duyarlığını sezme, resimle iletişim 

kurma ve farklı ortamları görme açısından nitelikli olarak belirlenmiştir. 

       

K14’de bir çocuğun annesinin gözünde X-Ray cihazı olduğuna inanmasıyla oluşturulan resimler, çocuğun mizahi 

bir anlayışla görsel metinle iletişim kurmasına olanak sağlamaktadır. 

        

K38’de, ilginç ve farklı bir yaklaşımla kitabın yazarının kitabın ana kahramanı Panda ile kitabı yazma sürecinde 

yaşadıkları anlatılırken, mizahi bir anlatım kullanılmış, bu durum resimlere de ustaca yansıtılmıştır. 
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K59’da, kitabın kapağı ve içindeki resimler birebir fotoğraf gerçekliğini yansıtmakta, çocukta ilgi, merak, yaratıcılık 

gibi estetik duyarlığını devindirecek sanatsal görsel metinlerin yer almadığı belirlenmiştir. 

     

Tablo 5. İncelenen Çocuk Kitaplarında İleti 
 

İleti f % 

Farklı düşünmenin önemi 15 20 

Ailenin önemi 9 12 

Hayvan sevgisinin önemi 8 10,6 

Kavramları tanıtma 8 10,6 

Merak 8 10,6 

Empati yapma 6 8 

Çocuk ve mizah 6 8 

Kendini gerçekleştirme isteği 6 8 

Yaratıcı düşünmenin önemi 5 6,6 

Hayal kurma 5 6,6 

Belirsiz 3 4 

Korkuların üstüne gitme 2 2,6 

Arkadaşlık 2 2,6 

Müzenin önemi 1 1,3 

Çalışkan olmanın önemi 1 1,3 

Oyun oynamanın önemi 1 1,3 

Yalnızlık 1 1,3 

Herkese güvenmeme 1 1,3 

Çözüm üretme 1 1,3 

 

Tablo 5’e göre, iletileri bakımından incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 20’si “farklı düşünmenin önemi”; 

ikinci yüksek oranla % 12’si “ailenin önemi”; üçüncü yüksek oranla % 10,6’sı “hayvan sevgisinin önemi”, 

“kavramları tanıtma” ve “meraklı olma” olarak belirlenmiştir. Diğer iletilerin oranları sırasıyla, 75 kitaptan % 8’si 

“empati yapma”, “çocuk ve mizah” ve “kendini gerçekleştirme isteği”; % 6,6’sı “yaratıcı düşünmenin önemi” ve 

“hayal kurma”; % 5’i “belirsiz”; % 2,6’sı “korkuların üstüne gitme” ve “arkadaşlık”; % 1,3’ü “müzenin önemi”, 

“çalışkan olmanın önemi”, “oyun oynamanın önemi”, “yalnızlık”, “herkese güvenmeme” ve ”çözüm üretme” 

olarak belirlenmiştir.  

Örneğin;  

K6’da “farklı düşünmenin önemi” iletisi anlatılmaktadır. Kitapta, Zürafa Cardwell’in Afrika’nın sıcağında, bir ağacı 

susuzluğun verdiği gereksinimle ısırması ile boynunun düğüm olmasını ve diğer orman hayvanlarının onun 

boynunu ağaçtan kurtarmak için sundukları farklı önerileri, mizahi ve eleştirel bir şekilde dile getirilmektedir. 
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K4’te “ailenin önemi” evlat edinilen bir çocuğun kendine hediye edilen oyuncak yavru koala ile özdeşim kurarak 

aile ortamına alışması aracılığıyla anlatılmaktadır. Bu süreçte, koalaya sahip çıkan çocuğun, aile sevgisi temelinde 

sorumluluk alma, özdeşim kurma gibi yan iletilerle de desteklendiği, çarpıcı bir öykü kurgusu oluşturulmuştur. 

K14’te “ailenin önemi”, bir çocuğun, annesinin gözünde X-Ray cihazı yani her şeyin içini gösteren bir röntgen 

cihazının olduğuna inanması, yaratıcılık ve hayal gücüne dayanılarak anlatılır. Çünkü anne, her durumda önceden 

olacaklar hakkında yorum ve öngörü sahibidir. Mizahi bir üslupla, bir çocuğun gözünden anne karakteri özgün bir 

şekilde ortaya konulmaktadır. 

K31’de “meraklı olma” ögesi, sahilde yürüyen iki arkadaşın, enkaz durumundaki bir yelkenli ile karşılaşması 

süreciyle anlatılır. Yelkenliyi tamir etmek istediklerinde macera başlar ve gökyüzünde uçabilen bir yelkenli 

olduğunu iki arkadaş anlar. Gökyüzünde gezerken insanlığa yardım etmek için durdukları her farklı yerde değişik 

serüvenler yaşarlar. Merak iletisinin temelinde insan ve hayvan yardımlaşmasının dünyanın daha iyi bir yer olması 

açısından önemi vurgulanmaktadır.  

K55’te “yaratıcı düşünmenin önemi”, iki kardeşin annesinin ve babasının anlaşmazlık yaşaması sonucunda onlara 

iki ayrı ev tutmaları ve bu evlere onların istediği şeylerden koyarak sorunların çözülmesi komik bir dille anlatılır. 

Boşanma kavramı gibi çocukların duygu ve düşünce dünyalarını olumsuz etkileyebilecek bir durumun, yine 

çocukların çözüm üretmesi ile olumlu bir şekilde çocuk edebiyatında yer alabileceğini bu kitap aracılığıyla 

göstermektedir.  

TARTIŞMA ve SONUÇ 

Bu çalışmada, Londra Üniversitesi Kütüphanesi’nde rastlantısal olarak seçilen okul öncesi dönemine yönelik 

yetmiş beş kitap, “konu, ana kahraman, ortam, resimler ve ileti” başlıkları altında incelenmiştir. İncelenen yetmiş 

beş kitapta en yüksek oranla konuların “çocuk ve aile”; ana kahramanların “çocuk”; ortamın “ev”; resimlerin 

“nitelikli”; iletilerin “farklı düşünme” olarak yer aldığı belirlenmiştir.  

Konu başlığı altında incelenen 75 kitapta en yüksek oranla % 64’ünde “çocuk ve aile”; ikinci en yüksek oranla  % 

17,3’ünde “yaratıcılık”; üçüncü en yüksek oranla %14,6’sında “merak etme”ye yer verildiği belirlenmiştir. Çocuk 

edebiyatında çocuğun gelişim özelliklerine önem verilerek kitapların oluşturulması beklenir. Bu nedenle çocuğun 

gelişim aşamalarında özellikle okul öncesi dönemde ilk ve en etkili öge olan ailenin de kitaplardaki konularda ilk 

sırada yer alması, kitapların niteliğini belirleyen bir yaklaşımdır (Aydemir ve Fırat, 2019; Güzelyurt ve Özkan, 2018; 

Yağan Güder ve Güler Yıldız, 2016). İkinci ve üçüncü olarak ise yaratıcılık ve merak ögelerine yer verilmiştir. Konu, 

çocuğun bilişsel ve dilsel gelişiminde aynı zamanda ulusal ve evrensel değerleri taşıyan yapıda (Aytekin, 2016; 

Nalinci, 2018) olmalıdır. Bazı konuların daha az işlendiğini bu nedenle bunlara daha çok ağırlık verilmesi 

gerektiğini vurgulayan çalışmalar da vardır (Uzmen, 1993; Tuğrul ve Feyman, 2007). Öte yandan incelenen 

kitapların konularında yaratıcılık ve merak kavramlarının yer alması, çocuk edebiyatında çocuğu kitaba çeken ve 

düşünme eylemini devindiren bir ortam oluşmasına olanak sağlar.  Çocukların okul öncesi dönemde özellikle ilgi 
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ve meraklarını çekmek için makineler, taşıtlar, trafik, cinsiyet, haberleşme, dünya ülkeleri ve zaman kavramlarıyla 

ilgili konulara yer veren; kendi haklarını koruma, öfkesini kontrol etme, sabırlı olma, farklılıklara saygı duyma, 

bireylerin birbirine karşı dürüst olması, herkesin başka alanlarda başarılı olabileceğini kabul etme, engelli 

bireylerin yaşamı, oyun, oyuncak, hareket, spor gibi konuların çocuk kitaplarında daha çok işlenmesi gerektiği 

belirtilmiştir. Körükçü (2012)’nün yaptığı çalışmada, konular sırasıyla “çevre, hayvanlar ve kişisel özellikler” olarak 

belirlenmiştir. Saracho&Spodek (2010), okul öncesi dönemde ailelerin çocuklarıyla daha çok modern kurgu 

okuduklarını ortaya koyan bir çalışma yapmışlardır. Samur (2021)’un çalışmasında, okul öncesi dönemde çocuğa 

evde ilk sırada kitap okuyan kişinin anne ve sonrasında ise babanın geldiği belirlemesine ulaşmıştır. Sonuç olarak 

okul öncesi dönemde, çocuğun kitapla buluşmasında ailenin yeri ve önemi ortaya çıkmaktadır. Bu bağlamda konu 

başlığı altında incelenen kitaplardaki konularda ilk sırada “çocuk ve aile”ye yer verilmesi, çocuğa göre bir 

yaklaşımla kitapların nitelikli olduğunu ortaya koymaktadır. 

Ana kahraman başlığı altında incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 64’ünde “çocuk”; ikinci yüksek oranla % 

33,3’ünde “hayvanlar”; üçüncü yüksek oranla % 25,3’ünde “aile”ye yer verildiği belirlenmiştir. Çocuk edebiyatı, 

çocuk temelinde yapılandırılan bir alandır ve incelenen kitaplardaki ana kahramanların çoğunluğunun çocuk 

olması bulgusuyla örtüşmektedir. Çocuğun özdeşim kurması ve empati yapması açısından ana kahramanın çocuk 

olması olumlu bir yaklaşımdır. Öte yandan olayları çocuğa göre bir dille anlatan kahramanlar ile çocukta kişilik 

gelişiminin olumlu etkilendiği bilinmektedir.  Erdoğan Horasan (2015)’ın yaptığı çalışmada da  “Zeynep Cemali’nin 

öykülerinin ana kahramanları çocuklardır. Bu kahramanlar yaşamın içindedir”. Öte yandan hayvanların ve ailenin 

de çocuğun yaşamında başat rol oynamaları bakımından kitaplarda yer alması çocuğun ilgisini çekmek açısından 

önemlidir. Bu bağlamda ana kahramanlar başlığı altında incelenen kitaplarda ilk sırada “çocuk” kavramının yer 

alması kitapların nitelikli olduğunu ortaya koymaktadır. 

Ortam başlığı altında incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 64’ü “ev”de; ikinci yüksek oranla % 21,3’ünde 

“sokak”ta; üçüncü yüksek oranla % 18,6’sında “doğa”da geçmektedir. Çocuğun yaşamının en çok geçtiği yer olan 

ev ortamının incelenen kitaplarda ilk sırada yer alması, çocuğun kendi yaşamıyla bağ kurması açısından önemlidir. 

Çocuk büyüdükçe çevresi genişlemekte ev ortamından sokağa ve daha uzak yerlere gidebilme özgürlüğüne 

kavuşmaktadır. Öte yandan kitaplarda çocuğun ev ortamı dışındaki yerleri tanıması, öğrenmesi açısından sokak 

ve doğa ortamlarının ikinci en yüksek oranla çıkması da değerli bir veridir.  Bu bağlamda ortam başlığı altında 

incelenen kitaplarda ilk sırada “ev” kavramının yer alması kitapların nitelikli olduğunu ortaya koymaktadır6. 

Resimler başlığı altında incelenen 75 kitaptan % 90,6’sının “nitelikli”; % 9,4’ünün “niteliksiz” olduğu belirlenmiştir. 

Resimler yani görsel metin özellikle okul öncesi dönemde çocuğun kitabı anlamlandırması ve yorumlaması 

açısından oldukça önemli bir uyarandır. Resimlerin niteliği, çocukta sanatçı duyarlığıyla buluşma ve estetik zevk 

kazandırma gibi sanatsal uyaranlar ile yaratıcı okuma ortamının oluşmasına zemin hazırlar. Bu bağlamda çalışma 

 
6 Ortam başlığı altında çalışmalar tarandığında doğrudan ilişkili başka bir çalışmaya rastlanılmadığı için burada yer 

verilememiştir.  
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kapsamında incelenen kitapların yaklaşık yüzde doksanının nitelikli resimler içermesi olumlu bir dönüttür. Arizpe 

and Styles (2015), yaptıkları çalışmada çocukların görsel metinlerin yetkin okuyucuları olduklarını ve karmaşık 

görüntüleri gerçek, görsel ve mecazi düzeylerde anlamlandırabildiklerini gösterdi. Bu araştırma sayesinde 

yazarlar, çocukların farklı bakış açılarını anlayabildiklerini, ruh hallerini, mesajları ve duyguları analiz 

edebildiklerini ve resimli kitaplara kişisel tepkilerini ifade edebildiklerini belirlediler. Bu bağlamda resimler başlığı 

altında incelenen kitapların çoğunluğu nitelikli olarak belirlenmiştir. 

İletiler başlığı altında incelenen 75 kitaptan en yüksek oranla % 20’sinde “farklı düşünmenin önemi”; ikinci yüksek 

oranla % 12’sinde “ailenin önemi”; üçüncü yüksek oranla % 10,6’sında “hayvan sevgisinin önemi”, “kavramları 

tanıtma” ve “meraklı olma” olarak yer verildiği belirlenmiştir. Çocukta düşünme becerisinin gelişiminin eleştirel 

düşünmenin edinilmiş olmasına da bağlı olduğu bilinmektedir. Eleştirel düşünme, farklı düşüncelerin oluşumuna 

ve ifade edilmesine olanak sağlar, böylelikle yaratıcı bir sürecin oluşmasına katkı sağlanır. İşte nitelikli kitaplar 

aracılığıyla da özellikle okul öncesi dönemdeki çocukların düşünme becerisinin devindirileceği bilinmektedir. 

Byrne & Nitzke (2002), yaptıkları çalışmada da okul öncesi dönemdeki öykü kitapları aracılığıyla yeni bir sebze 

yeme isteğinin bile arttırılabileceği ortaya konulmuştur. Freeman (2014) yaptığı çalışmada da çocuk kitaplarında 

iletilerin önemli olduğunu ve şiddet içeren ögeler yerine çocuk dünyasına yönelik iletilerin yer alması gerektiğini 

vurgulamıştır. Bu bağlamda iletiler başlığı altında incelenen kitapların çoğunluğunun nitelikli olduğu 

belirlenmiştir. 

Sonuç olarak incelenen yetmiş beş kitabın okul öncesi döneme uygun olduğu ve kitapların yüksek oranda dış ve 

iç yapı özellikleri bağlamında nitelikli olduğu belirlenmiştir. Öte yandan okul öncesi dönem olmasına karşın 

incelenen kitaplardaki konuların çeşitliliği (boşanma, ölüm, hastalık, cinsellik vs.), konuların işlenişi, 

kahramanların yaşam biçimleri, ortamların hayal ötesi ve gerçek ögelerle zenginleştirilmesi, resimlerin sanatsal 

ve estetik kaygıyla oluşturulması, iletilerin özgün ve özgür düş/düşünce gücünü yansıtmasıyla bu kitaplar, sosyal 

ve kültürel açıdan yabancı bir ülkeden örnekleri ortaya koymaktadır. 

ÖNERİLER 

Çocuk kitapları aracılığıyla başka ülkedeki çocuk edebiyatının nasıl oluşturulduğuna ilişkin bilgi vermesi açısından 

bu çalışma, başka ülkelerdeki kurum, kuruluş ve kütüphanelerde de yapılabilir. 

Ülkelere ve kütüphanelere ilişkin bilgi edinmek adına iki ülke kütüphanesindeki kitaplar incelenerek karşılaştırma 

yapılabilir. 

İncelenen yetmiş beş kitap, çocuk edebiyatının diğer ölçütleri temel alınarak da incelenebilir. 

Bu çalışma, farklı yaş düzeyleri de ele alınarak o yaş grubunun özellikleri çerçevesinde uygulanabilir. 

Etik Metni 

Bu makalede dergi yazım kurallarına, yayın ilkelerine, araştırma ve yayın etiği kurallarına, dergi etik kurallarına 

uyulmuştur. Makale ile ilgili doğabilecek her türlü ihlaller tarafıma aittir. 

Yazar(lar) Katkı Oranı: Yazarın bu makaleye katkı oranı %100'dür. 

 

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S149940460660095X#!
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